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Oz Anahtar Kelimeler
Okuma becerisinin hem giinliik yasamdaki hem de diger dersler Okuma becerisi
i¢cin onemi, PISA 2009 veli anketinin Tiirkiye’de uygulanmamais CHAID analizi
olmasi ve ailesel faktorlerin okuma basarisiyla olan iligskisinin bu PISA 2009

anket dogrultusunda arastirilmamis olmasi bu arastirmay: gerekli
kilmaktadir. Bu arastirmanin amaci, Ogrencilerin PISA 2009
okuma okuryazarlig: testinden segilen maddelerden elde ettikleri Makale Hakkinda
okuma becerileri basar1 puanlarii agiklayan ailesel faktorlerin
belirlenmesidir. Iliskisel tarama modelinde olan bu arastirma,
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velisi ile gergeklestirilmistir. Veriler, PISA 2009 uygulamasinda
okuma okuryazarligi testinden secilen maddelere 6grencilerin
verdigi yamitlar ve veli anketinden elde edilen bilgilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin okuma becerilerini  agiklayan
degiskenler karar agaclar1 yontemlerinden CHAID analizi ile
belirlenmistir. Arastirmanin  bulgularina goére, ¢ocugunun
okuldaki 6gretmenlerinin biiyiik boliimiiniin alaninda yeterli ve
kendini isine adamis oldugunu diisiinen velilerin, ¢ocuklarinin
okuma basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. DOI: 10.15390/EB.2015.2890
Giris

Siirekli devam eden bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, ekonomik ve sosyal gelismenin
en onemli gostergelerinden biri olan egitimi de etkilemektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).
Egitim ise Ogrencilerin, okullarda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinlitk hayata aktarabilmelerini
sagladig1 olciide bagarili olmaktadir (Berberoglu, 2006). Ogrencilerin basarisi da, iilkelerin egitim
sisteminin onemli bir yansimasi olup bu sistemdeki eksikliklerin saptanmasi ve bu eksikliklerin
giderilmesi Oonem tasimaktadir. Bu baglamda, Ogrenci basarilarinin belirlenmesinde 6l¢me ve
degerlendirme uygulamalar: da 6nemli hale gelmektedir (MEB, 2010). Bu 6l¢gme ve degerlendirme
uygulamalarindan biri, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskisati - OECD (Organisation for Economic
Co-Operation and Development)'nin organize ettigi PISA (Programme For International Student
Assessment-Uluslararast Ogrenci Basarilarini Degerlendirme Programi)dir. PISA, OECD fiyesi

iilkeler ile diger katilima iilkelerdeki 15 yas grubu 6grencilerin matematik, fen ve okuma becerileri
alanlarinda, giinliik hayatta karsilastiklar: sorunlarla bas edebilmeleri i¢in gereken bilgi ve becerilerin
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ne kadarini kazandiklarini 6lgen, ti¢ yilda bir yapilan genis 6lgekli test uygulamalarindan biridir
(MEB, 2010).

PISA calismalari, 6grencilerin akademik basarilarini 6l¢meyi amaclayan bilissel beceri testleri
(matematik, fen ve okuma) ile 6grenciyi bir biitiin olarak degerlendirmek amaciyla hazirlanmig
ogrenci, veli ve okul anketlerini icermektedir. Tiirkiye, farkl1 PISA uygulamalarinda istege bagli olan
anketlerden bazilarina katilmamistir. Ornegin, Tiirkiye, sadece 2006 yili PISA doneminde veli
anketine katilmistir (MEB, 2010). Veli anketi uygulamalarina katilan iilkelerdeki 6rnekleme alinan
ogrencilerin velileri, ¢alismanin bir pargasi olarak ¢ocugun aldig egitim ve ailenin bu egitime katkisi,
ailenin okuma aliskanliklar1 ve tutumlari, ulasilabilen kaynaklar listesi ve ailenin okumaya dair
¢ocuklariyla birlikte yaptiklar: etkinlikler, annenin ve babanin egitim diizeyi ve ailenin yillik geliri,
ailenin okul ile ilgili diisiinceleri ve okul faaliyetlerine katilimi, velinin okulu se¢gme gerekgeleri ile
ilgili maddeleri yanitlamaktadirlar.

PISA 2009 ¢alismasinda basari testlerinden ve anketlerden elde edilen bilgilerle, 6grencilerin,
okullarin ve velilerin sahip olduklar1 6zellikler ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda bir iligki
olup olmadig1 belirlenmeye calisilmakta ve 0grenci basarisimi arttirmak icin 6grencilerin, velilerin,
o0gretmenlerin ve okul yoneticilerinin yapmasi gerekenler saptanmaktadir. PISA okuma basarisiyla
ilgili yurt icinde pek ¢ok arastirma (Aydin, Erdag ve Tas, 2011; Bahadir, 2012; Cosguner, 2013;
Giirsakal, 2012; Giizle-Kay1r, 2012; Sengiil, 2011; Yildirim, 2012; Yilmaz, 2009) yapilmistir. Aydin,
Erdag ve Tas (2011), yaptiklar1 calismada, aile egitim diizeyini ve sosyoekonomik durumunu
incelerken; Bahadir (2012)'mn yaptig1 arastirmada, anne-baba egitim diizeyini ele aldig1 ve Yildirim
(2012)'1in arastirmasinda ailenin sosyal ve kiiltiirel durumunu inceledigi goriilmiistiir. Ancak ¢ogu
arastirmada (Cosguner, 2013; Giirsakal, 2012; Giizle-Kayir, 2012; Sengiil, 2011; Yilmaz, 2009),
O0grencinin okuma basarisi ile ailesel 6zelliklerinin birlikte ele alinmadigr goriilmiistiir. Yurt disinda
yapilmis pek ¢ok arastirmada ise (Burgess, Hecht ve Lonigan, 2002; Griffin ve Morrison, 1997;
Hampden-Thompson, 2004; Nonoyama, 2006; Park, 2008; Schmitt, Simpson ve Friend, 2011; Tarelli ve
Stubbe, 2010; Xu, 2006) evdeki okuma cevresinin okuma basarisiyla iliskili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu dogrultuda, okuma basarisinin ve okuma basarisinda ailesel faktorlerin 6nemi, PISA
2009 veli anketinin Tiirkiye’de uygulanmamis olmas: ve ailesel faktorlerin okuma basarisiyla olan
iligkisinin bu anket dogrultusunda arastirilmamis olmasi nedenleriyle 6grencilerin okuma basarilarini
aciklayan ailesel faktorlerin belirlenmesine gereklilik gortilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin PISA 2009 okuma okuryazarligi testinden secilen
maddelerden elde ettikleri okuma becerileri basari puanlarini agiklayan ailesel faktorlerin
belirlenmesidir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda yanit aranan sorular sunlardir:

1. Ogrencilerin okuma becerileri basar1 puanlarim en iyi agiklan degisken nedir?
2. Ogrencilerinin  okuma becerileri basari puanlarini sirasiyla hangi degiskenler
agiklamaktadir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli
Aragtirmada, 6grencilerin okuma becerileri ile iligkili aile 6zellikleri belirlendiginden iligkisel
tarama modelindedir.

Calisma Grubu

Yapilan bu arastirmada, 6grencilere, PISA 2009 okuma okuryazarlig1 testi uygulandigindan,
calisma grubu, PISA uygulamasina katilan 6grenci yas grubu dikkate alinarak olusturulmustur. PISA
uygulamasina, yaslar1 15 ile 16 arasinda degisen 6grenciler katilmaktadir (MEB, 2010). Tiirkiye'de
PISA 2009’a katilan 6grencilerin %68’i 10. siuf diizeyindedir. Bu nedenle, bu arastirmada, basar:
testleri 10. simf diizeyinde 6grenim goren Ogrencilere uygulanmistir. Arastirma kapsaminda 245
ogrenci ve velisine ulasilmis ancak velilerin tamami ankete cevap vermediginden velisi ankete cevap
veren Ogrenciler arastirmaya dahil edilmistir. Bu arastirmanin calisma grubunu, 2012-2013 egitim
O0gretim doneminde Ankara ilindeki 170 6grenci ve bu 6grencilerin velileri olusturmaktadir. Tablo
1’de arastirmaya katilan 6grenci ve velilerin okullara gore dagilimi verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogrenci ve Velilerin Okullara Gére Dagilinu

Ogrenci Sayis1 Anketi Yanitlayan Kisi

Okul i % Anne Baba

n % n %
Rauf Denktas Anadolu Lisesi 62 37 44 71 18 29
Fatih Sultan Mehmet Lisesi 67 39 51 76 16 24
Toplu Konut Idaresi Anadolu Lisesi 41 24 25 61 16 39

Tablo 1 incelendiginde, {i¢ okuldan da arastirmaya katilan 6grencilerin oranlarinin birbirine
yakin oldugu ve anketi yanitlayan velilerin ise tiim okullarda ¢ogunlukla anneler oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmada kullanilan 6l¢me araglari, PISA 2009 uygulamasinda okuma okuryazarlig
testinden secilen yedisi ¢oktan se¢gmeli, dordiil agik uglu olmak iizere toplam 11 maddeden olusan
basar: testi ve bu basari testini yanitlayan 6grencilerin velilerine uygulanan PISA 2009 veli anketidir.
Basar1 testine Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1 internet
sitesinden ulagilmistir (MEB, 2010). Basar: testinde yer alan 11 madde, farkli zorluk derecesindeki
maddelerden olusmaktadir. PISA uygulamalarinda, okuma becerilerini tanimlayan yedi yeterlik
diizeyi (1a, 1b, 2, 3, 4, 5, 6) vardir. Uygulanan basar1 testindeki maddelerin dordii 1a diizeyinde, biri
1b diizeyinde, ikisi 2. diizey, ikisi 3. diizey, biri 4. ve biri de 6. diizeydedir. Segilen metinlerin ikisi
agiklama tiiriinde, biri tartisma digeri ise anlatim tiiriindedir. Maddelerin metne yaklasimi agisindan
bakildiginda ii¢ maddenin “Bilgileri bir araya getirme ve yorumlama: Genel bir anlayis olusturma”
yaklasiminda, iki maddenin “Bilgiye ulasma ve bilgiyi hatirlama: Bilgiyi hatirlama” yaklagiminda, {ig
maddenin “Kendi diislincelerini yansitma ve metni degerlendirme: Bir metnin bi¢gimini degerlendirme
ve kendi diisiincelerini yansitma” yaklasiminda, ii¢ maddenin “Bilgileri bir araya getirme ve
yorumlama: Bir yorum gelistirme” yaklasiminda oldugu goriilmiistiir. Arastirma icin gerekli izinler
alindiktan sonra, basari testi okullarda bir ders saati siiresince uygulanmuistir.

Hazirlanan basar testinden alinabilecek maksimum puan 11, minimum puan sifirdir. Basari
testlerinin puanlamasi ise, PISA’ya uygun olarak yayinlanan rubrik {izerinden yapilmistir. Yapilan
puanlamalarin giivenirligi i¢in, hem puanlayict i¢i hem de puanlayicilar aras: uyusma katsayilari
hesaplanmistir. Bu hesaplamalarda asagida verilen esitlikten (Tavsancil ve Aslan, 2001)
yararlanilmistir:

Uyusma Sayisi

Guvenirlik =
Hventri Uyusma Sayisi + Uyusmama Sayisi
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Verilen esitligin kullanilmasiyla, her iki arastirmacinin ayn1 maddeleri ilk ve son incelemesi
arasindaki uyusma yiizdesi % 100 olarak bulunmustur. Bu durum puanlamay1 yapan arastirmacilarin
kendi iglerinde tutarli olduklarim1 gostermektedir. Ayrica ayni maddelerin iki farkli arastirmaci
tarafindan puanlanmasi sonucu hesaplanan uyusma yiizdesi de %100 olarak bulunmustur. Bu
baglamda; arastirmacilarin kendi iginde ve birbirleri arasinda yaptiklari puanlamalarin tutarlilik
gosterdigi, yani uyusma ve tutarlilik anlamindaki giivenirliklerin de saglandig1 sonucuna ulasilmistir.

Anket ve basari testleri uygulama 6ncesi numaralandirilarak veli 6grenci eslemesi yapilmstir.
PISA 2009 veli anketi uygulamas: Tiirkiye’de yapilmamistir. Bu yilizden oncelikle anket Tiirkceye
cevrilmis, sonrasinda ikisi dil uzmami dort akademisyenin goriisii alinarak ifadeler yeniden
diizenlenmistir. Hazirlanan anketin anlasilirlig: ile ilgili 6n uygulama yapildiktan sonra esas
uygulamaya gecilmistir. Esas uygulamada basar1 testi uygulamasina katilan 6grencilere veli anketi
verilmistir. Uygulamalar i¢cin MEB’den farkli sosyoekonomik diizeyde bulunan doért okul igin izin
alinmis ancak bir okul miidiirii uygulamalar icin izin vermemistir. Veriler 2012-2013 egitim 6gretim
yilinin ikinci doneminde toplanmustir. Ug okulda toplam 245 6grenciye basari testi uygulanmis ve veli
anketi dagitilmistir. Veli anketi, basar1 testi uygulamasindan bir, iki ve {i¢ giin sonra arastirmacilar
tarafindan ti¢ farkli giin okullara gidilerek toplanmis ancak sadece 170 velinin anketi yanitladig1
gorilmiistiir.

PISA 2009 degerlendirmesinin veli anketine katilan {ilkelerde, &grencilerin ailelerine
yoneltilen sorularla ¢ocuklarin ilkokulun ilk yilinda iken ebeveynlerin ¢ocuklarla yaptig1 aktivite
cesitlerine odaklamilmistir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklar 15 yasinda iken c¢ocuklariyla
gerceklestirdikleri aktivitelere yonelik sorular da yer almaktadir (OECD, 2011a). PISA 2009 veli anketi,
OECD'nin PISA web sayfasindan edinilmistir (OECD, 2011b). Veli anketi; “Temel Aile Ozellikleri,
Cocugunuzun Ge¢mis Okuma Yasantilari, Ailenin Okuma Yasantilari, Evdeki Okuma Kaynaklari,
Ailenin Gegmisi, Velinin Algist1 ve Okula Katilimi, Okul Se¢imi” olacak sekilde yedi boliim, 17
maddeden olusmaktadir. Maddeler ikili ve dortlii olacak sekilde kategoriktir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, 6grencilerin okuma becerilerini aciklayan degiskenler, velilerin veli anketine
verdikleri yanitlarla veri madenciligi yontemlerinden biri olan “Karar Agaglar1 (Decision Trees)
Yontem”lerinden CHAID (Chi-squared Automatic Interaction Detection) analizi ile belirlenmistir.
CHAID, bir yordanan degisken ile birden fazla yordayici degisken arasindaki iliskilerin
belirlenmesinde kullanilmaktadir (Diepen ve Franses, 2005, Dogan ve Ozdamar, 2003). CHAID
analizinde, tiim yordayict degiskenler karsilastilarak yordanan degiskeni en iyi agiklayan degisken
segilir ve veri seti, segilen bu yordayici degiskene gore alt gruplara ayrilir. Bu alt gruplar da, tiim
manidar yordayict degiskenler icin yeni alt gruplar olusturmaya devam eder (Kass, 1980).

CHAID analizi, matematiksel olarak sahip oldugu giiclii algoritmalar sayesinde, parametrik
istatistiksel tekniklerin; verilerin normal dagilima sahip ve dogrusal olmasi, varyanslarin homojenligi
gibi varsayimlarini gerektirmemektedir (Horner, Fireman ve Wang, 2010; Kayri ve Boysan, 2007).
CHAID; aralik, oran ve siniflama 6lgeginde elde edilen verileri, ayn1 anda analiz edebilmesi, yordanan
ve yordayict degiskenler arasindaki iliskileri, olas1 tiim hiyerarsiyi kapsayacak bir sekil tizerinde
ayrmtli olarak gdstermesi yonleriyle giiglii bir istatistiksel tekniktir (Ungiiren ve Dogan, 2010).


http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/pisa2009/
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Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular arastirma sorularinin sirasi ile verilmistir.
Sekil 1" de CHAID analizi sonucu verilmistir.

TOPLAMOK

| Mean 72529 |
| std Dev. 15271 |

S14a
Adj Pvalue=0,0000, F=21,9265, df=2,167

<:|2 (2]3] >‘3
Node 1 Node 2 Node 3
Mean 81129 Mean 68,9722 Mean 6,3333
Std. Dev. 1,4038 Std. Dev. 14138 Std. Dev. 1,1852
n 62 n 72 n 36
% 36,47 % 42,35 % 21,18
Predicted 8,1128 Predicted 68722 Predided 6,3333
[ = [ =
seC =2
Adj. P—vﬁ\ue=U.UUUU[ F=251117, df=1 80 Adj. P—\ﬁilue=U‘UUE-T. F=8,0869, df=170
| 1\ I
Node 4 Node 5 Node & Node 7
Mean 68,8824 Mean 85778 Mean 7,7000 Mean 66923
Std. Dev. 1,114 Std. Dev. 12152 Std. Dev. 1,3mM8 Std. Dev. 13654
n 17 n 45 n 20 n 52
% 10,00 % 26,47 % 11,76 % 3058
Predicted 6,8824 Predicted 85778 Predicted 7,7000 Predicted 66923
S3F S8A S1TA
Ad. P-value=0,0073, F=13,2383, df=1,15 Adj. P-value=0,0252, F=5 9508, df=1,18 Adj. P-value=0,0015, F=158674, df=1,50
| | |
<=1 =3 1 z 32 41
Node 8 Node 9 Node 10 Node 11 Node 12 Node 13
Mean 6,0000 Mean 7,5000 Mean 8,6667 Mean 72857 Mean 6,2895 Mean 77857
Si. Dev. 0,8165 Std. Dev. 0,8498 Sid. Dev. 1,0328 Std. Dev. 1,2044 Std. Dev. 1,3538 Std. Dev. 05789
n 7 n 10 n 6 n 14 n 38 n 14
% 412 % 588 % 3,53 % 824 % 2235 % 824
Predicted £,0000 Predicted 7,5000 Predicted 8,6667 Predicted 72857 Predicted 6,2895 Predicted 77857

Sekil 1. Ogrencilerin Okuma Becerileri Bagar1 Puanlarini Aciklayan Ailesel Faktorler

Sekil 1’de goriildiigii gibi CHAID analizi sonucunda 6grencilerin okuma becerileri basar1
puanlar1 ortalamasi 7.253 olarak ¢ikmistir. Basar: testinden alinabilecek maksimum (11) ve minimum
(0) puan dikkate alindiginda 6grencilerin orta diizeyde basarili oldugu sdylenebilir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin okuma becerilerini en iyi agiklayan ailesel faktor, velinin algisi ve okula katilimi
ile ilgili olarak sunulan maddelerden biri olan “¢ocugumun okuldaki Ogretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugu, alaninda yeterli ve kendini isine adamistir” maddesi olarak bulunmustur (Fe, 167=21.926;
p<.05). Bu maddeye verilen tepkiler; katilmayanlar, katilanlar, kesinlikle katilanlar olarak {i¢ ayr
diigtimde toplanmustir.

Katilmayan velilerin 6grencilerinin ortalama basar1 puanlar1 8.113 olarak ¢ikmistir. Burada yer
alan 62 Ogrenci, tlim veri setinin %36.47’sini olusturmaktadir. Bu diigiimde yer alan 6grencilerin
okuma becerileri basar1 puanlarini agiklayan ailesel faktor, ailenin okuma yasantilari ile ilgili
maddelerden biri olarak sunulan “bence okumak zaman kaybidir” maddesidir (Fq, 60=25.112; p<.05).
Analiz sonucuna gore bu maddeye kesinlikle katilanlar bir diigiimde, katilanlar, katilmayanlar ve
kesinlikle katilmayanlar ise farkli bir diiglimde toplanmistir. Okumanin kesinlikle zaman kayb:
oldugunu diisiinen velilerin 6grencilerinin okuma becerileri basar1 puanlar1 6.882 olup, burada 17
Ogrenci (tim veri setinin %10u) bulunmaktadir. Diger diigiimde yer alan Ogrencilerin okuma
becerileri bagar1 puanlari ise 8.578 olup, burada 45 6grenci (tiim veri setinin %26.47’si) bulunmaktadir.
CHAID analizinin bu sonucuna gore, okumay1 zaman kayb1 olarak gormeyen velilerin ¢ocuklar: daha
basarili olarak ¢ikmugtir. Ayrica CHAID analizi okumayt kesinlikle zaman kaybi olarak goren diigtimii
tekrar analiz etmis, bu diigiimdeki grencilerin okuma becerileri basar1 puanlarini ¢ocugun ge¢mis
okuma yasantilar1 ile ilgili olarak sunulan maddelerden biri olan “okuduklarmiz hakkinda
konusmak” maddesi agiklamistir (Fq, 15=13.235; p<.05). CHAID analizi sonucuna gore ogrencilerin
okuduklar1 hakkinda “hi¢ ya da ¢ok az”, “ayda bir veya iki kez” ve “haftada bir veya iki kez”
konusanlar bir diigiimde; “her giin veya hemen hemen her giin” konusanlar ise ayr: bir diigiimde
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toplanmustir. Ogrencilerle haftada bir veya iki kez ya da daha az konusan velilerin ¢ocuklarinin
okuma becerileri basar1 puanlar1 6 olup, burada yer alan 6grenci sayis1 yedidir (tiim veri setinin
%4.12’si). Cocuklariyla “her giin veya hemen hemen her giin” konusan velilerin ¢ocuklarinin okuma
becerileri basar1 puanlari ise 7.5 olup, burada bulunan 6grenci sayis1 10’dur (tiim veri setinin 5.88'1).
Yapilan analiz sonucuna gore velilerin 6grencilerle okuduklar: hakkinda konusmalari, onlarin okuma
becerileri basar1 puanlarini arttirmistir. OECD (2011)'nin PISA 2009 verileri iizerine yaptigi bir
arastirmada da benzer bulgular elde edilmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin okuma performanslar: ve
bazi anne-baba ¢ocuk aktiviteleri arasinda giiclii bir baglanti oldugu goriilmiistiir. Ornegin,
ebeveynleri kendileriyle haftalik veya her giin politika veya sosyal konularda konusan cocuklar,
ebeveynleri bu konular1 daha az konusan ya da hi¢ konusmayan ¢ocuklardan okumada 28 puan daha
fazla puan almistir.

“Cocugumun okuldaki 6gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugu, alaninda yeterli ve kendini isine
adamistir” maddesine katilan velilerin ¢ocuklarnin okuma becerileri basari puanlar1 6.972’dir. Bu
diiglimde yer alan Ogrenci sayist 72 olup, tiim veri setinin %42.35’ini olusturmaktadir. Yine bu
diigiimde yer alan 6grencilerin okuma becerilerini agiklayan ailesel faktor, cocugun ge¢mis okuma
yasantilartyla ilgili olarak sunulan maddelerden biri olan “gocugunuz okuldncesi egitimden once kres
vb. egitim kurumlarina katildi m1?” maddesidir (F, 70=8.067; p<.05). Bu maddeye evet yanit1 verenler
bir diigiimde, hayir yanitin1 verenler ise diger diigiimde toplanmistir. Kres vb. egitim alan o6grenci
sayisi 20 olup bu o6grenciler tiim veri setinin %11.76’sim1 olusturmakta ve okuma becerileri basari
puanlar1 7.7’dir. Kres vb. egitim almayan 52 6grenci, tiim veri setinin %30.59'unu olusturmakta ve bu
ogrencilerin okuma becerileri basar1 puanlar: ise 6.692’dir. CHAID analizi sonucuna gore 6grencilerin
okuloncesi egitimden once kres vb. egitim kurumlarina katilmasi onlarin okuma becerilerini
artirmistir. Bu durum hem ailenin maddi olanaklarinin yiiksekligi hem de annenin ¢alisiyor olmasinin
bir sonucu olabilir.

CHAID analizi, kreg egitimi alan ve almayan 6grencilerin yer aldig1 diigiimleri tekrar analiz
etmistir. Kres egitimi alan ogrencilerin okuma becerileri basar1 puanlarini aciklayan ailesel faktor
ailenin ge¢misi ile ilgili olarak sorulan babanin tamamladigi egitim kademelerinden biri olan “babanin
tiniversite ya da yiiksek lisans/doktora mezunu olup olmadig1” maddesidir (Fq, 18=5.959; p<.05). Bu
maddeye evet diyenlerin olusturdugu diigiimde 6 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenciler tiim veri
setinin %3.53'iinii olusturmaktadir. Ogrencilerin, okuma becerileri bagar1 puanlari ise 8.667’dir. Babasi
iiniversite ya da yiiksek lisans/doktora mezunu olmayanlar ise ayr1 bir diigiimde toplanmislardir.
Buradaki 14 6grenci tiim veri setinin %8.24'iinli olusturmaktadir. Ayrica bu 6grencilerin okuma
becerileri basar1 puanlar: ise 7.286’dir. CHAID analizi sonucuna gore babasi iiniversite ya da ytiiksek
lisans/doktora mezunu olan 6grencilerin okuma becerileri daha yiiksek ¢ikmustir.

Okuloncesi egitimden once kres vb. egitim kurumlarina katilmayan 6grencilerin olusturdugu
diigtimde yer alan ogrencilerin okuma becerilerini agiklayan ailesel faktor ise okul secimi ile ilgili
olarak sunulan maddelerden biri olan “okulun eve kisa (yakin) mesafede olmasi” maddesi olarak
cakmustir (Fa, 50=15.867; p<.05). Bu maddeye biraz 6nemli ve 6nemli yamitin1 verenler bir diigiimde,
onemli degil ve ¢cok 6nemli yanitin1 verenler baska bir diigiimde toplanmislardir. Okulun eve kisa
mesafede olmasinin biraz 6nemli ve énemli oldugunu diisiinen velilerin ¢ocuklarinin sayis1 38 olup,
bu 6grenciler tiim veri setinin %22.35’ini olusturmaktadir. Bu 6grencilerin okuma becerileri basar:
puanlar1 6.290 olarak ¢ikmistir. Okulun eve kisa mesafede olmasinin énemli olmamasi ve ¢ok nemli
oldugunu diisiinen velilerin ¢ocuklarinin sayist 14 olup (tiim veri setinin 8.24’ii), bu 6grencilerin
okuma becerileri basar1 puanlar1 7.786 olarak ¢ikmustir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirmada velisi, ¢ocugunun okuldaki Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun
alaninda yeterli ve kendini isine adamis oldugunu diisiinen 6grencilerin okuma basarilarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Eke (2010)'nin PISA 2006 veli anketi verilerini kullanarak yaptigi
arastirmada da benzer bir bulgu elde edilmistir. Bu bulgu, velilerin 6gretmenlerle iletisimi dikkate
aldiklarimi ve biiyiitk ¢ogunlugunun Ogretmenlerin egitim-0gretim faaliyetlerini destekledikleri
seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu durum okul se¢iminde 6gretmen niteligine énem veren velilerin
O0grencilerinin okuma basarilarinin daha yiiksek olduguna isaret etmekle birlikte, yiiksek okuma
basarisina sahip 6grencilerin nitelikli 0gretmenlere sahip okullar1 tercih etmesinin de bir sonucu
olabilir.

Okumay1 zaman kaybi olarak gérmeyen, ¢ocuklariyla okuduklar: hakkinda konusan velilerin
cocuklarinin okuma becerileri bagar1 puanlar1 daha yiiksektir. Park (2005) PISA 2000 uygulamasinda
Ogrencilerin okuma basarisiyla ilgili yaptig1 calismada, ¢ocuk ile aile arasindaki iletisimin basariya
olumlu katki yaptigin tespit etmistir. Ayrica okuldncesi egitimden 6nce kres vb. egitim kurumlarina
katilan 6grencilerin de okuma becerileri bagar1 puaninin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum
hem ailenin maddi olanaklarinin yiiksekligi hem de annenin ¢alisiyor olmasinin bir sonucu olabilir.
Giirsakal (2012) yaptig1 calismasinda, dgrencilerin okula baslama yasi arttikca basari diizeylerinin
azaldigini belirtmistir. Okul oncesi egitimden once kres vb. egitim kurumlarina katilan 6grencilerin
okuma becerileri basarilarini agiklayan ailesel faktdr “babanin {iniversite ya da yiiksek lisans/doktora
mezunu olup olmadigi”ni sorgulayan maddedir. Babas1 iiniversite ya da yiiksek lisans/doktora
mezunu olanlarin okuma becerileri olmayanlara gore daha yiiksektir. Literatiirde bu bulguya paralel
olarak Ogrencilerin basarilarinin annenin ve babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e artigini gosteren
yurti¢inde (Anil, 2008; Anil, 2009; Aslanoglu, 2007; Gelbal, 2008; Giirsakal, 2012; Karip 2007; Keklik,
2011; Ozer, 2009; Ziya, 2008) ve yurt disinda yapilmig galismalar (Marks, Cresswell ve Ainly 2006;
Nonoyama, 2006; UNESCO, 2007; Willms, 2000) vardir. Babas: {iniversite ya da yiiksek lisans/doktora
mezunu olmayanlarin okuma becerilerini aciklayan ailesel faktor ise “okulun eve kisa (yakin)
mesafede olmas1” maddesidir. Okulun eve yakin mesafede olmasini énemsemeyen ve ¢ok onemli
oldugunu diistinen velilerin ¢ocuklarinin okuma becerisi basar1 puani daha yiiksektir.

Yapilan CHAID analizi sonucuna gore, ¢ocugunun okuldaki Ogretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugunun alaninda yeterli ve kendini isine adadigini diisiinen ve okumay1 zaman kaybi1 olarak
gormeyen velilerin ¢ocuklarimin en basarili 6grenciler oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ocugunun
okuldaki o6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun alaninda yetersiz ve kendini isine adamadigim
diistinen velilerin ¢ocuklarinin ise okuma becerileri en diisiik olan 6grenciler oldugu goriilmiistiir.
Calisma sonucunda, 6gretmenlerin alaninda yeterli olmas: igin hizmet ici egitimler diizenlenmesi ve
lisans 6gretmenlik programlarinda bu konuya ozellikle dikkat edilmesi 6nerilmektedir. Velilere ise,
¢ocuklarinin okuduklar: metinlerle ilgili cocuklartyla konusmalar1 onerilmektedir. Velilerin okumaya
zaman ayirmalarinin hem ¢ocuklarina iyi bir model olacagi, hem de kendi kisisel gelisimlerine katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bu konuda velilere yonelik diizenlenecek seminerler, veli toplantilar
vb. etkinlikler ile bilgilendirilmeler yapilabilir.
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