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Okul oncesi donemde uygulanan okuma yazmaya hazirlik Isitme engelli cocuk

etkinlikleri, formel okuma 6gretimine zemin hazirlamasi ag¢isindan Okul 6ncesi dénem

onemlidir. Bu arastirmanin amaci, okul oncesi dénemde isitme Okuma yazmaya hazirlik
. e e Grup etkinlikleri

engelli c¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimini

destekleyen ve grup iginde uygulanan egitim programinin Makale Hakkinda

ozelliklerini tanimlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel durum
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calismast modeli uygulanmistir. Arastirma verileri, smuf igi
gozlemler, Ogretmenlerle goriisme, arsiv kayitlari, belgeler,
gecerlik-giivenirlik komitesi kayitlar1 ve arastirma ginligi Elektronik Yayn Tarihi: 06.08.2014
kullanilarak elde edilmistir. Veriler, betimsel analiz ve temalarin
belirlenmesi yoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonugclari, grup
etkinliklerinde  s6zlii  dil ve yazi arasindaki iligkinin
vurgulandigini, etkinliklerin sozciiklerin bi¢iminin fark edilmesi,
sesbilgisel farkindalik, s6zdizimi ve anlama iliskin ipuglarimn
kullanimin1 destekleyecek sekilde diizenlendigini gostermektedir. DOI: 10.15390/EB.2014.2602

Giris

Cocuklarin okuryazarlik gelisimleri, kiigiik yaslarda edindikleri deneyimlerin iizerine yapilanan
ve yeni deneyimlerle birlikte siirekli olarak gelismeye devam eden becerilerdir. Geleneksel olarak
¢ocuklarin ilkokul yillariyla birlikte sistematik bir 6gretimle okuma yazmaya basladiklar1 diisiintiliir.
Ancak gelisen okuryazarlik (emergent literacy) goriisii, okuma yazma siirecinin ilkokul yillarindan
once basladig1 ve sonrasinda da devam ettigi temeline dayanmaktadir (Reutzel ve Cooter, 1996). Bu
nedenle okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar1 okuma yazmaya hazirlayan bazi becerilerin 6gretimi gereklidir.
Bu beceriler, a) Sozciiklerin uzunluklar ve sozciigii olusturan harflerin bicimlerinin fark edilmesi (sight
words), b) Sesbirimsel farkindalik (phonemic awareness), c) Sesbilgisel farkindalik (phonological
awareness), d) Anlama iliskin ipuglar1 (semantic clues) ve e) Sozdizimine iliskin ipuglar1 (syntax clues)

seklinde siralanabilir. Bu becerilerin gelisimiyle okuma yazmaya iliskin semalar olusmakta ve formel
okuma 6gretiminin temeli atilmaktadir (Fields, Groth ve Spangler, 2004).

Sozciiklerin uzunluklari ve sézciigii olugturan harflerin bicimlerinin fark edilmesi, cocuklarin sozctikleri
daha kolay tanimalarina ve yazinin bigimine iliskin gorsel farkindalik gelistirmelerine hizmet eder
(Browne, 1996). Sesbirimsel farkindalik, konusma dilindeki sozciiklerin birbirinden farkli seslerden
olustuguna iligkin bilgiyi icerir (Fyke, 2007). Konusma dilinin ses birimlerine ulasamama durumu,
isitme engelli ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirmek igin gerekli firsatlarin azalmasia neden

* Bu calisma Anadolu Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Komisyonunca kabul edilen 1210E154 nolu proje kapsaminda
desteklenmisgtir.
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olmaktadir. Ancak erken yasta koklear implantasyonun miimkiin olmasiyla, sesbirimsel farkindaliga
erken yasta ulasabilen isitme engelli ¢ocuklarin okul yillarinda okuma becerilerinin gelisiminin daha
hizli olmasi beklenmektedir (Geers, 2002). Sesbilgisel farkindalik ise dilin sesbirimsel dgelerini ayirt
ederek harf-ses iligskisinin sozciikteki organizasyonunu anlamaktir (Girgin, 2012; Wright ve Jacobs,
2003). Koklear implantli ¢ocuklarla yapilan arastirmalarda, sesbilgisel farkindalik ve sozciik
dagarciginin bir arada okuma gelisimi i¢in 6nemli bir degisken oldugu belirtilmektedir (Johnson ve
Goswami, 2010). Anlama iliskin ipuclari, okumanin gergek amacinin “anlama” olduguna iliskin bilginin
temelini olusturmaktadir. Cocuklarin sesbilgisel farkindalifi ne kadar ¢ok olursa olsun, bu bilgi
“anlam” ile birlestirilmedigi siirece okuma gelisimine katki saglayamamaktadir. Anlama iliskin
ipuglarim kullanmayi etkileyen en 6nemli faktor, sdzciik dagarciginin simirli olmasi ve sozciiklerin
anlamini tahmin etmeye yonelik stratejilerin etkili kullanillamamasidir (Browne, 1996). Dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimiyle edinilmeye baslanan sézdizimine iliskin ipuclari, climle igindeki
sozctiklerin yan yana gelme kurallarina yonelik bilgiyi igerir. Sozlii dil becerilerinin gelisimiyle birlikte
¢ocuklar, dilin s6zdizimine iliskin kurallar1 fark etmeye ve bu kurallarla ilgili ipuglarin1 kullanmaya
baglarlar. Dil becerilerinde yasadiklari gecikmeden dolay: dilin s6zdizimi kurallarim1 yeterince
edinememe durumu, isitme engelli ¢ocuklarin anlama iliskin ipuglarim1 kullanmalarimi da
zorlagtirmaktadir (Paul, 1998).

Okul o6ncesi dénemde c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin edinimi ve gelisiminde okul
ortaminda diizenlenen etkinliklerin énemli bir yeri bulunmaktadir. Cocuk merkezli olan Tiim Dil
Yaklasimi (TDY [Whole Language]), cocuklara bu donemde gercek okuma yazma deneyimleri sunmay1
hedefleyen bir okuryazarlik goriisiidiir (Harp ve Brewer, 2005). TDY gergevesinde diizenlenen okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri, ¢ocuklarin var olan dil ve iletisim becerilerini kullanmalarina ve bu
becerilerin gelisimine hizmet etmeli, okumanin iletisimsel bir amag tasidigini ¢ocuklarin fark etmelerini
saglayacak sekilde diizenlenmelidir (Miller, 2005). Okul 6ncesi donemde isitme engelli ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerinin gelisimini destekleyen ¢alismalar, a) bir konuyu, olayi, bilgiyi, deneyimi
paylasma seklinde grup olarak gerceklestirilebilecegi gibi, b) 6grencinin bireysel ihtiyaglar1 dikkate
almarak birebir ortamlarda da gerceklestirilebilir (Fields ve dig., 2004). Bu arastirmada, okul oncesi
donemde isitme engelli ¢ocuklara uygulanan okuma yazmaya hazirlik grup etkinlikleri {izerinde
durulmustur.

Alanyazin incelendiginde, okul yasindaki isitme engelli Ogrencilerin okuma yazma
becerilerinin ele alindig1 pek ¢ok arastirma bulunmasina ragmen, okul 6ncesi dénemde okuryazarlik
becerilerinin incelendigi simirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu arastirmalarda, okul Oncesi
donemde isitme engelli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi (Easterbrooks, Lederberg ve
Connor, 2010; Rottenberg, 2001; Rottenberg ve Searfoss, 1992; Ruiz, 1995; Williams ve McLean, 1997;
Williams, 1994; 1999) ve degerlendirilmesi (Conway, 1985; Ewoldt, 1985; Gillespie ve Twardosz, 1997;
Gioia, 2001; Kyle, 2011) {izerinde durulmustur. Ulusal alanyazin incelendiginde, bu 6grencilerin okuma
becerilerine iligkin arastirmalarin okul yasindaki ¢ocuklarla gerceklestirildigi (Or. Akcamete, 1999;
Deretarla, 2000; Girgin, 1987; 1999; 2006; Tiifekcioglu, 1992), okul Oncesi donemde isitme engelli
¢ocuklarin okuma becerilerini destekleyen egitim ortamlarinin daha 6nce ele alinmadig1 goriilmektedir.
Okuma, sozlii dil becerilerinin {izerine yapilanan bir beceridir. Dolayisiyla isitme engelli ¢ocuklarin ilk
okuma yazma egitimine hazir olmalari, okul 6ncesi dénemde uygulanan okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerine ve isitsel/sozel iletisimin vurgulandigi egitim ortamlarinin niteligine baglidir. Bu
arastirmanin isitmeyi ve sozel iletisimi vurgulayan Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve
Uygulama Merkezi'nde (ICEM) gerceklestirilmesi, isitme engelli ¢ocuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda
diizenlenebilecek egitim ortamlarina 6rnek olmasi agisindan 6nemlidir. Isitme engelli cocuklarin sozlii
ve yazili dil arasindaki iliskiyi kurabilmeleri, sesbilgisel farkindalik, sdzciik dagarcigi, s6zdizimi ve
anlam becerilerinin gelisimi okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin gesitliligine ve nasil uygulandigina
baghdir (Williams, 1999). Bu arastirma sonuglarinin, isitme engelli ¢ocuklara uygulanan okuma
yazmaya hazirlik grup etkinliklerinin avantajlarinin vurgulanmasina ve uygulama sirasinda
olusabilecek sinirliliklarin énlenmesine yardimci olacagr diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu arastirma
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sonuglari, isitme engelli ¢ocuklarla ¢alisan kurumlarda okul 6ncesi egitim programinin planlanmasi ve
uygulanmasina katk: saglayabilir. Bu arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi dénemde isitme engelli
¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimini destekleyen ve grupta uygulanan egitim programinin
ozelliklerini tanimlamaktir. Bu amag dogrultusunda, 1) Grup iginde uygulanan etkinlikler nelerdir? 2)
Grup i¢inde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri nasil gerceklestirilmektedir? sorularina
cevap aranmuistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, isitme engelli ¢ocuklarla grup icinde gerceklestirilen etkinliklerin neler
oldugunu ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin nasil gerceklestirildigini derinlemesine incelemek
amactyla nitel durum galismasi modeli uygulanmistir. Durum ¢alismasi, bir ya da birka¢ durumu
derinligine arastirma, gercekte ortamda neler olduguna bakma, sistematik bir bigimde verileri toplama,
analiz etme ve sonuglar1 ortaya koyma yoludur (Yildirim ve Simsek, 2011)

Arastirmamin Gergeklestirildigi Egitim Ortam

Bu arastirma, Anadolu Universitesi biinyesinde bulunan ICEM okul oncesi 2. sinifta
gerceklestirilmistir. 1979 yilinda kurulan ICEM, isitme engelli 6grencilere Dogal Isitsel/Sozel Yaklasim
ile tam giin giindiizlii egitim veren dzel egitim kurumudur. ICEM’de odyoloji klinigi tarafindan kiigiik
yaslarda tanilanan isitme kayipli ¢ocuklar, uygun isitme cihazlariyla cihazlandirilmakta ve hemen
ardindan aile egitimine baslanmaktadir. Okul 6ncesi egitim; okul 6ncesi 1. sinifi (3 yas), okul dncesi 2.
sinif1 (4 yas) ve okul oncesi 3. sinufi (5 yas) kapsamakta, sonrasinda ilkokul, ortaokul ve lise egitimi
verilmektedir. Her giin okul 6ncesi 1 ve 2. smiflarda 5 ders saati, diger sinif diizeylerinde 8 ders saati
uygulanan grup derslerinin yaru sira, her 6grenciyle sozlii dil becerilerinin gelisimini ve okuma yazma
becerilerinin gelisimine hizmet eden stratejilerin Ogretimini destekleyen birebir ¢alismalar
yiliriitiilmektedir.

Okul dncesi 2. simif, biiyiik siuf ve kiiclik sinif olmak {izere yan yana iki siniftan olusmaktadir.
Biiyiik sinifta grup etkinlikleri, kiiciik sinifta birebir ¢alismalar gerceklestirilmektedir. Her iki sinifta ses
yalittmi1 vardir ve duvarlardaki panolara cocuklarla paylasilan etkinlikler asilmustir. Panolardaki
calismalar, haftalik olarak degismekte, sinifta sergilenen iiriinler bir hafta sonra koridorda yer alan
panolara ¢ikarilmaktadir.

Arastirmamin Katilimcilar

2012-2013 dgretim yilinda ICEM okul 6ncesi 2. sinifta, yaslari 4 yas 11 ay ile 4 yas 1 ay arasinda
degisen isitme engelli 10 6grenci bulunmaktadir. Bu arastirmanin katilimcilarimi, 2012-2013 6gretim
yilinda, ICEM okul 6ncesi 2. sinifta calisan 2 Ogretmen ve arastirmaci olusturmustur. Arastirmaya
katilan Ogretmenler, i§itme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali'ndan mezun olmuglardir; A
Ogretmeni 9 yildir okul Oncesi donemde isitme engelli ¢ocuklarla c¢alismakta ve aile egitimi
uygulamalarini yiiriitmektedir, B 6gretmenin 4 yil isitme engelli ¢ocuklarla calisma deneyimi
bulunmaktadir. Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda, bir 6gretmen grup etkinliklerini gerceklestirirken
diger ogretmen cocuklarla birebir ¢alismalar yapmaktadir. Arastirmaci, 19 yildir isitme engelli
¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi {izerine ¢alismaktadir
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Veri Toplama Araglar

Durum calismalarinda, degisik veri toplama yontemleri gegerlik ve giivenirligin arttirilmasi
amactyla miimkiin oldugunca birlikte kullanilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirma verileri,
smif i¢i gozlemler, 6gretmenlerle goriisme, arsiv kayitlari, belgeler, gecerlik-giivenirlik komitesi
kayitlar1 ve arastirma giinliigii kullanilarak toplanmistir. Kullanilan veri toplama araglari ile ulagilan
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Veri Toplama Araglar1 ve Ulasilan Bilgiler

Osretmenlerle odriisme Okul oncesi 2. smif egitim programi, programda uygulanan
& gorus etkinlikler, okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, materyaller

Arsiv kaytlary/Belgeler O“dyol.opk l?llglller, grup Vev blreblr. etkml¥k materyalleri, birebir
sOylesi ve birebir okuma degerlendirmeleri

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri: Hikaye kitab1 anlatimi, sirali
Sinaf ici gozlem resimlere bakma, siif kitab1 yapimi, sinif kitab1 okuma, giinliik
defterler, konu anlatimi, esleme-siralama-tamamlama etkinlikleri

Gegerlik-giivenirlik . . — g .
o Aragtirmanin desenlenmesi, veri toplama siireci, verilerin analizi
komitesi kayitlar1

Sinif ici gozlemler, goriismeler, gegerlik komitesi kararlari, birebir

Aragtirma giinltigii okuma degerlendirmeleri

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri 2012-2013 6gretim yilinin birinci doneminde, 17 Eyliil 2012-25 Ocak 2013
tarihleri arasinda toplanmistir. Arastirmaci, her okul giinti okuma yazmaya hazirhik etkinlikleri ile
esleme-tamamlama-siralama etkinliklerini siuf iginde gozlemis, grup etkinliklerinin ardindan
ogrencilerle birebir okuma ¢alismalarin yiirtitmiistiir. Sinuf i¢i gozlemlerde, a) etkinliklerin konusu, b)
kullanilan materyaller, c) 6gretmenin sorulari, d) bilgi ve diisiinceleri paylasmada grup etkilesiminde
kullanilan teknikler, e) ¢ocuklarin katilimlar1 arastirmaci tarafindan aninda kaydedilmis, etkinliklerin
video kayitlar1 alinmustir. Egitim programinda etkinliklere ayrilan siireler uygulamalar gozlenerek
kaydedilmistir.

Toplanan veriler, nitel durum c¢alismalarinda kullanilan betimsel analiz ve temalarin
belirlenmesi (Yildirim ve Simsek, 2011) yoluyla analiz edilmistir. Analiz sonucunda ulasilan temalar; a)
programda yer alan grup etkinlikleri, igerikleri ve siireleri, b) okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri,
siireleri ve kullanilan materyaller, ¢) okuma yazmaya hazirlik derslerinin nasil gerceklestirildigidir.
Arastirmanin desenlenmesi, verilerin toplanmasi ve analizi siireci, gegerlik-giivenirlik komitesi
tarafindan izlenmistir.

Gecerlik-Giivenirlik Siireci

Arastirmanin gecerlik-giivenirlik siireci, isitme engelli 6grencilerin egitimi ve nitel arastirma
yontemleri konusunda deneyimli iki alan uzmaru tarafindan izlenmistir. Bu siirecte; a) veri toplama
araglarinin gesitliligi, b) Ogretmenlerle yapilan goriisme kayitlarinin incelenmesi, c) uygulanan
program, etkinlikler ve materyaller, d) 6grencilerin s6zlii dil ve okuma becerilerine yonelik 6gretmenler
tarafindan tutulan formel olmayan degerlendirmeler, e) smif i¢i okuma yazmaya hazirlik derslerinin
detayli gozlemleri ile f) arastirma giinliigii incelenmis, g) veri toplama siireci, analizi ve ortaya ¢ikan
temalar alan uzmanlari tarafindan kontrol edilmistir. Arastirmanin yap1 gegerligini arttirmak amaciyla
arastirma raporu A dgretmenine okutularak goriigleri alinmigtir
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Bulgular
Bulgular, arastirma sorularina paralel olarak asagida sunulmustur.

Grup icinde uygulanan etkinlikler nelerdir? Isitme engelli cocuklara okul 6ncesinde okumaya
hazirhk kapsaminda grup icinde cesitli konular cercevesinde cesitli etkinliklere yer verildigi
goriilmiistiir. Grupta uygulanan etkinlikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. ICEM Okul Oncesi 2. Sinuf Grup Etkinlikleri, Icerikleri ve Siireleri
Grup etkinlikleri Icerik Siire (giin/dakika)

Takvim calismast Giinler, aylar, yil, mevsimler, hava durumu, giinliik Her gyun
olaylar 10

Hikaye kitab1 anlatimi, sirali resimlere bakma, sinf

H ..
Okuma yazmaya hazirlikkitab: yapimi/okuma, giinliik defterler, konu e; (;%un
anlatim
Isitme engelli ¢cocuklarin normal isiten ¢ocuklarla pazartesi-sali-
Serbest oyun . . . .
birlikte farkli koselerde oynadiklar: oyunlar carsamba-persembe 60
Esleme-tamamlama- Arkadas isimleri, renkler, mevsimler, giinler, aylar, cuma
siralama etkinligi nesne isimleri, sekil tamamlama, konu posterleri 60’
a -
Matematige hazirlik Kavramlar, sekiller, sayilar, grafik, oriintii e; gun
Miizik, tekerl H (i
uzlk, tekerieme ve Sarki, tekerleme, drama, sirali-kuralli oyunlar, dans er %un
strali-kuralli oyunlar 30
B , k , t , birlesti , ko (i
Resim oyama, kesme, yapistirma, birlestirme, kose Her gun
hazirlama 30

Cocuklarin okulda gegirdigi toplam siire 240 dakikadir. Tablo 2’de goriildiigii gibi, bu siirenin
190 dakikasinda grup etkinlikleri uygulanmais, 10 dakikasinda cihaz kontrolii yapilmis, 30 dakikasinda
kahvalt1 aras1 verilerek son 10 dakikada eve gitme hazirligi yapilmistir. Haftanun ilk dort giinii okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri 30 dakika, son giinii ise esleme-tamamlama-siralama etkinlikleriyle
birlikte 90 dakikadir. Grupta uygulanan etkinlikler ve icerikleri asagida sunulmustur:

Takvim ¢alismasi, her giin 08.50-09.00 arasinda uygulanmistir. 50x70 resim kagitlarina aylik
hazirlanan takvimin {izerinde y1l, mevsimin ve ayin ad1 yazmaktadir. Takvimde, iginde bulunulan ay1
olusturan her giin igin bir kutucuk vardir. Bu kutucuklarda ayin kaginc giinii oldugu ve giinlerin adi
yazmaktadir. Ozel giinler ayin baginda takvime kaydedilmis ve resmi yapistirilmistir (Or. 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami vb.). Her sabah hangi yilda, hangi mevsimde ve hangi ayda olundugu
konusularak takvimin {izerindeki yazilar ¢ocuklara gosterilmistir. Hangi giinde olundugu konusulmus,
o giin havanin nasil oldugu sorularak ilgili kutucuga ¢ocuklardan gelen cevaplar islenmistir. Daha
sonra ¢ocuklarin isimleri sOylenerek yoklama yapilmis, o giin okula gelmeyen cocuklar takvime
islenmistir. Takvime islenen her yaz1 6gretmen tarafindan gosterilerek okunmus ve ¢ocuklarin tekrar
etmeleri istenmistir (Or Arastirma giinliigii, sf. 7, 01.10.2012). Bu ¢alisma; giinler, aylar, yil, mevsim gibi
kavramlarin tekrar edilmesine olanak sagladig: gibi sozciiklerin bicimine ve yazimin iletisimsel bir
amact olduguna yonelik farkindalig1 gelistirmektedir (Girgin, 2003).

301



Egitim ve Bilim 2014, Cilt 39, Say1 174, 297-312 H. P. Karasu

Okuma yazmaya hazirlik, takvim ¢alismasinin ardindan 09.00-09.30 arasinda uygulanmus ve farkl
giinlerde hikaye kitab1 anlatimz, sirali resimlere bakma, sinif kitabi (big book), giinliik defterler ve konu
anlatimi etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler, konu agilimi (ders programi agi/curriculum web)
cercevesinde sinifin konusuyla iliskili diizenlenmistir. Konu agilimi, birkag hafta boyunca ayni konunun
cesitli grup etkinliklerinde kullanilmasim igerir (Beaty ve Pratt, 2003). Ornegin; “Sonbahar” konusuna
iliskin uygulanan konu ag¢ilimi Sekil 1’de sunulmustur:

Miizik
Sonbahar Geldi
sarkisi
Leylek sarkisi

Tekerleme-Oyun
Tursu Yapimi
Sonbahar kosesi
hazirlama
Meyve salatast
yapimi

Resim
Yilan resmi
boyama/kesme
Sonbahar posteri
Meyve/sebze
kolajlama

Hikaye Anlatma
Tobi'nin
Sonbahar
Macerasi

Cici Ay1 Sonbahar

Geldi

SONBAHAR

Matematige
Hazirlik

Sirali Resimler
Pazar
Yagmur

Sinif Kitabr
Sonbahar
Sinuf kitabi
yapimi
Sonbahar
Sinif kitabi
okuma

Konu Anlatimi1
Sonbaharda
bitkiler/
hayvanlar/giysile
r/ meyve ve
sebzeler

Yaprak
toplama/sayma
Sonbahar
meyveleri
Yilan resmi
uzunluk 6lgme

Sekil 1. Sonbahar Konusuna iliskin Konu Acilim1

Cocuklarin yaslarina, dil ve bilgi diizeylerine, deneyimlerine uygun konular, isitme engelli
cocuklarin gelisimi alanlarinda deneyimli bir ekip tarafindan 6gretim yilmin basinda belirlenmistir.
2012-2013 6gretim yilinin birinci déneminde uygulanan konular ve okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3. ICEM Okul Oncesi 2. Simuf Konulari, Tarihleri ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri

Hikave Kitab Sirali Simif Kitab1
Konular Tarih/Stiire Heaye Brtabt Resimlere Yapimi/ Konu Anlatimi
Anlatim1
Bakma Okuma
Tatilde ne yaptik?
Tatilimiz ve 17-21 Eyliil o Ogretmen isimleri
okulumuz 1 hafta Okulda Bir Giin Sif Kurallar: N Arkadas isimleri
Okulun boliimleri
D R A Kit iy
uyu 05 Ekim ucl o?e Doktor Ar1 itap yapimi1 0z/Kula
organlarimiz Yumurcagmn Bas Burun/
2 hafta o 5 i
Kulag: Ag1z/Dil
Balcan Kitap yapim
08-19 Ekim Oyuncaklarin Ser.kan n Hayvanlar Oyuncak sesleri
Sesler Toplamiyor Cihaz1 ) i
2 hafta Kitap okuma Hayvan sesleri
Utku Duvarlari Kus ]
Bas/ Hayvanlar Tasit sesleri
Boyuyor
Kurban Bayrami22-26 Ekim . Kurban . Kurban Bayrami
) Tatil Tatil )
ve 29 Ekim 1 hafta Bayramu Cumbhuriyet Bayrami
Tobi’nin Kitap yapim
30 Ekim- Sonbahar Sonbahar . §0nbaharda
Pazar . bitkiler/hayvanlar
Sonbahar 09 Kasim Macerasi . Kitap okuma
. Yagmur Sebzeler/Meyveler/
2 hafta Cici Ay1 Hayvanlar/ Kus hazirhé:
Sonbahar Geldi Sonbahar ¥ &
o . . Evimizin
L. Fce'nin Kardesi Cocuk Odast Kitap yapimi bolumleri/Odalar/
Evimiz ve 12-30 Kasim Oluyor Ev
: Yatak Odas1 . Mutfak/Banyo/
odalar 3 hafta Balcan Resim y Kitap okuma _
Daginik Oda Tuvalet/Evde kimler
Yapiyor Sonbahar/Ev ’
var?
Kahvalt: 03-07 Aralik Dort Kiigiik Kahvalt: Kitap yapimu Kahv.altlda neler
1 hafta Ayiak Kahvalt1 yiyoruz?
.. 10-14 Aralik Kitap okuma Neler pisiriyoruz?
Pigirme 1 hafta Sebze Gorbast ~ Pasta Yapim Kahvalti/Ev ~ Nasil pisiriyoruz?
Kitap yapim
17-28 Aralik Ece 11e- E.fe Trene Piknik ) Tasitlar Kara/hava/deniz
Tasitlar 2 hafta Biniyor Ugak Kitap okuma tasitlari/trafik
Kayik¢t Amca ¢ Tagitlar/ ¢
Kahvalti
Yikanmay1 Kitap yapim1
Viicudumuzun 31 Aralik- Sevmeyen Yeni Yil .Temlzhk Viicut temizligi/El-
s 11 Ocak Mumu . Kitap okuma Ayak-Tirnak
temizligi . Temizlik L. .
2 hafta Merve Tirnagini Temizlik/ temizligi/Banyo
Kesiyor Tagitlar
) Kitap yapim
14-25 Ocak Ece ile (?em Hos Kis Kis - Kis
Kis geldin Kis . . bitkiler/hayvanlar/
2 hafta Cici Avi K 1di Kar Yiyen Kiz Kitap okuma Sebzeler/M )
ici Ay1 Kis geldi Kis/Temizlik ebzeler/Meyveler
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Tablo 3'te goriildiigii gibi, 2012-2013 6gretim y1linin birinci doneminde sinifin konusuyla iliskili
17 hikaye kitab1 anlatilmis, 18 sirali resme bakilmuis, 8 simf kitab1 yapimi, 7 sinuf kitabr okuma etkinligi
yapilmustir. Ayrica her hafta pazartesi giinii cocuklarin evde aileleriyle birlikte hazirladiklar: giinliik
defterler kullanilmistir. Okul 6ncesi donemde uygulanan ve okuma becerisinin gelisimini dogrudan
destekleyen bu etkinlikler, yazinin iletisimsel bir amag tasidiginin farkina varilmasini saglamakta,
sesbilgisel farkindalik, s6zdizimi, anlam becerileri ile sozciik dagarcig1 gelisimini desteklemektedir
(Gambrell ve Mazzoni, 1999).

Serbest oyun, 09.30-10.30 aras1 gerceklestirilmis, 6grenciler haftanin ilk 4 giinii 60 dakika normal
isiten ¢ocuklarla serbest oyuna katilmislardir. Serbest oyun, ICEM biinyesinde bulunan ve 5 yasindaki
normal isiten 22 6grencinin egitim aldig1 ¢ok amach salonda gergeklestirilmistir. Alanyazinda
belirtildigi gibi bu salonda, masa oyunlar (legolar, yap-bozlar, noperler), kdse oyunlari (fen ve doga
kosesi, evcilik kosesi, blok kosesi, kitap kosesi, miizik kosesi, trafik kosesi, kukla kosesi) ve sanat
etkinlikleri yer almaktadir (Fields ve dig., 2004). Bunlara ek olarak sinifin konusuna gore hazirlanan
cesitli koselerde konuyla iliskili materyaller ve oyuncaklar bulunmaktadir (Or. hastane kosesi vb.).
Sinifin bir 6gretmeni serbest oyun boyunca ¢ocuklarin katildiklar: etkinlikleri onlarla paylasmistir.
Cocuklar i¢in oyunun amaci, arastirmak, bulmak, tanimak, yeni bilgiler edinmek, bu bilgileri kullanmak
ve anlamaktir. Ayrica oyun boyunca ¢ocuklar dile iliskin yeni deneyimler edinmektedirler (Beaty ve
Pratt, 2003).

Esleme-tamamlama-siralama etkinligi, her cuma 09.30-10.30 aras1 uygulanmus, etkinlikler biiyiik
siniftaki koselere ve masalara serilerek ¢ocuklar her etkinligi yapmalari i¢in yonlendirilmistir. Esleme
icin arkadas isimleri, renkler, nesne isimleri, konu posterleri, sayilar gibi etkinliklerin resimleri ve
isimlerinin yazdig1 esleme kartlar1 kullanilmistir. Siralama icin giinler, aylar, mevsimler ve sayilara
yonelik etkinlikler, tamamlamada ise kelebek, araba, tren, adam gibi parcalara ayrilmis resimlerin
birlestirilmesi ve biitiine ulasilmasina yonelik etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler, yazinin resim
ve yaziyla eslenmesi, giinler, aylar mevsimler gibi sirali kavramlarin siralanmasi ve nesnelerin
tamamlanmasi amaciyla kullanilir (Fyke, 2007).

Matematige hazirlik, okul oncesi 2. sinifta her giin 11.00-11.30 arast uygulanmistir. Matematige
hazirlik etkinlikleri ve icerikleri Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. ICEM Okul Oncesi 2. Sinif Matematige Hazirlik Etkinlikleri ve Igerikleri
Matematige hazirlik etkinligi  Etkinligin icerigi

Hacim Dolu-bos/ka¢ defada dolar?

Grafik Smnifin konusuyla ilgili grafikler

Uzunluk 6lcme Sinifin konusuyla ilgili materyalleri, nesneleri, resimleri kiiplerle

Olgme
0-5 arasi-0-10 aras1 sayilar/ritmik sayma/say1 seridine dogru sayida
Sayilar nesne koyma veya dogru sayidaki nesneyi isaretleme/gosterilen
sayidan sonra ne gelir?/say1 seridindeki bogluklar1 doldurma
Oriintii Sekiller veya resimlerle sunulan oriintiilerin devamini saglama
Sekiller Kare/daire/iiggen/dikdortgen
Kavramlar: kiimelerle ifade Biiyiik-kii¢iik/uzun-kisa/az-¢ok/agik-kapali/temiz-kirli/6nce-
etme/gruplama sonra/sicak-soguk/agir-hafif/birinci-ikinci-iigiincii
Noktalar1 birlestirerek sayilar: tamamlama/sayilar
Matematik etkinlik kitab1 boyama/kavramlarla iligkili kiimeler olusturma, sayilari resme
esleme
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Okul 6ncesi 2. sinifta matematige hazirlik etkinliklerinde 8 ana etkinlik kullanilmistir. Dénem
boyunca 10 hacim, 7 grafik, 5 uzunluk, 27 sayilar, 5 oriintii, 8 sekiller, 16 kavramlar1 kiimelerle ifade
etme ve 12 matematik etkinlik kitab1 uygulanmistir. Etkinliklerde basligin ve materyallerin isimlerinin
yazili oldugu tablolar kullanilmis ve ¢ocuklarla birlikte ulasilan sonuglar bu tablolara islenmistir. Bu
etkinlikler, ilkokul yillarindaki matematiksel islemler ve problem ¢6zme becerilerinin temelini
olusturdugu gibi, kavram gelisimi, sdzciik dagarcig1 gelisimi, anlam ve sdzdizimine iligskin ipuglarinin
edinilmesine katk: saglar (Fyke, 2007).

Miizik, tekerleme ve sirali-kuralli oyunlar, her giin 11.30-12.00 arast gerceklestirilmis, siifin
konusuyla ilgili sarkilar, rondlar, drama, dans, dinleme oyunlari, kafiyeli tekerlemeler, sirali-kuralli
oyunlar uygulanmustir. Kafiyeli tekerlemeler grup etkinliklerinin, oyunlarin baglangicinda veya miizik
etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmiistiir. Kurall1 ve sirali oyunlar cercevesinde hafiza oyunu ve renk-
hayvan-esya-nesne tombala oyunlar1 oynanmis, ¢ocuklarin oyunun kurallar1 gergevesinde belli bir
siray1 takip ederek oyuna katilmalar: beklenmistir. Bu etkinlikler, sesbilgisel farkindaligin gelismesine,
anlama ve sozdizimine iliskin ipuglarinin kullanilmasina hizmet etmektedir (Beaty ve Pratt, 2003).

Resim, her giin 12.00-12.30 arasinda siifin konusuyla iligkili boyama, kesme, yapistirma,
birlestirme ve kose hazirlama etkinlikleri uygulanarak yapilmustir. Bu etkinliklerde ¢ocuklar, poster
boyama gibi bir etkinligi birlikte yapmislar veya her bir ¢ocuk tek basina bir etkinligi tamamlamistir.
Sinifin konusuyla iliskili posterlere ¢ocuklarin ciimleleri 6gretmen tarafindan yazilmis ve panolarda
sergilenmistir. Bu ctimleler, giin i¢inde ¢ocuklarla birlikte tekrar edilerek anlami paylasilmistir. Bu
sekilde paylasilan etkinlikler, deneyimlerin kullanilmas: saglayarak sozlii dil ile yazi arasindaki
iligkinin kurulmasina hizmet etmektedir (Fields ve dig., 2004).

Grup icinde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri nasil gerceklestirilmistir?
Okuma yazmaya hazirlik kapsaminda, hikaye kitabi anlatimi, sirali resimlere bakma, smif kitab1
yapimy, sirnuf kitabr okuma, konu anlatimi, giinliik defterler ve esleme-tamamlama-siralama etkinlikleri
uygulanmistir. Ogretmen uygulama sirasinda, etkinlikte gecen olaylara iliskin gergek materyalleri,
nesneleri veya oyuncaklar: destek materyal olarak kullanmistir. Etkinlikler su sekilde uygulanmustir:

Hikaye kitabi anlatimi: Ogretmen hikaye kitabini gostererek kitabin konusuyla ilgili bir veya
birkag climleden olusan giris yapmus, kapaktaki karakterler ve olay hakkinda soru sorarak cevaplari
grupla paylasmistir. Kitabin kapag1 hakkinda konusulmasi, ¢ocuklarin kitaptaki olaylar1 tahmin
etmelerine yonelik firsatlar sunar (Hoyt, 1992). Uygulamada, hikayenin her sayfas1 sirayla ¢ocuklara
gosterilerek olay hakkinda konusulmustur. Resimde goriinen olaylara yonelik sorularin yaninda,
neden-sonug iliskisi ve tahmin etmeye yonelik sorular sorulmus, olaylar arasindaki iligki gosterilmis,
¢ocuklarin katilimlar: cesaretlendirilmistir. Soru gesitleri, ¢ocuklarin olaylar arasinda iliski kurmalari,
¢ikarimlarda bulunmalari, tahmin etmeleri, deneyimlerini paylasmalar1 ve yeni dil deneyimleri
edinmeleri agisindan 6nem tagimaktadir (Fields ve dig., 2004). Hikaye tamamlandiktan sonra izleyen
etkinlikte hikayedeki olaya iliskin dramatizasyon calismasi veya olaylara iliskin resim yapilmistir. Bu
izleyen etkinlikler, ¢ocuklarin olaylar1 anlamalarini, hatirlamalarini ve kitap dilini kullanarak sozel
etkilesimlerde bulunmalarinmi saglamasi agisindan onem tasimaktadir (Hoyt, 1992). Asagida, “Evimiz
ve Odalar” konusuyla iliskili bakilan “Balcan Resim Yapiyor” isimli hikaye kitab1 anlatimina iligskin ders
gozlemi sunulmustur (Arastirma giinliigi, sf. 56, 23.11.2012):
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Ornek 1.
Materyal: Balcan Resim Yapiyor isimli hikaye kitab1. Destek materyal: Boya kalemleri.

Ogretmen, “Simdi sizinle bir hikaye bakacagiz. Bu kitapta Balcan resim yapiyor” ciimlesini
soyledi ve kitab1 gosterdi. Kapaktaki resmi gostererek, “Bu kim biliyor musunuz?” diye sordu ve
cocuklardan cevap bekledi. Cocuklar cevap vermeyince, “Balcan” cevabii kendisi verdi. “Balcan ne
yapiyor?” diye sordu. Cocuklardan biri, “Resim yapiyor,” dedi. Ogretmen cevabi diger cocuklarla
paylasti, “Beraber sdyleyelim” diyerek ciimleyi tekrar ettirdi. Tk sayfay1 acti. “Neler oluyor?” diye
sordu. Cocuklardan biri, “Oturuyor” dedi. Ogretmen, “Balcan nerede oturuyor?” diye sordu. Cocuklar,
“Salon” dediler. Ogretmen ciimleyi genisleterek, “Balcan salonda oturuyor” dedi ve ciimleyi gruba
tekrar ettirdi. “Yaninda kim var?”, “Abisi ne yapiyor?”, “Balcan ne yapiyor?” sorularini sirayla sordu
ve Balcan’in yaninda abisinin oldugu, abinin resim yaptigi, Balcan’in abisine baktig1 cevaplarim
paylasti. Tkinci sayfay1 acarak gocuklara gosterdi, “Balcan nereye gelmis?” diye sordu. Balcan’in odasina
gittigini, bu odanin ¢ocuk odasi oldugunu paylasti. “Balcan odada ne yapacak?” diye sorarak tahmin
etmelerini istedi. Cocuklar cevap vermeyince, “Uyuyacak mi, resim mi yapacak?” diyerek soruyu agt.
Cocuklardan biri, “Resim yapacak” dedi. Ogretmen cevabi diger cocuklarla paylasti ve iiclincii sayfay1
gosterdi. Dogru tahmin ettiklerini sdyledi ve “Balcan ne yapiyor?”, “Nereye resim yapiyor?”, “Duvara
resim yapilir mi1?” sorulariyla Balcan’in odanin duvarina resim yaptigini, duvara resim yapilmayacagini
paylasti. “Balcan neyle resim yapiyor?” diyerek boya kalemlerini ¢ikartti. Boya kalemlerini ¢ocuklara
gosterdi, “boya kalemleri” sozciiklerini tekrar etmelerini istedi. “Burada kag tane kalem var?” sorusunu
sordu. Kalemleri birlikte saydilar. “Kalemler ne renk?” diye sordu ve her gocugun bir kalemin rengini
sdylemesini istedi. Ogretmen diger sayfaya gegerek, “Annesi neden sagiriyor?” diye sordu.
Cocuklardan cevap gelmeyince resmi gosterdi. “Balcan duvara ne yapmisti?” diye sordu. Cocuklar,
“Resim yapt1,” deyince “Evet, annesi sasirds, ¢iinkii Balcan duvara resim yapt1” cevabini verdi, cevab:
her ¢ocukla paylasti. “Duvara resim yapti” climlesini tekrar etmelerini istedi. ... Hikaye bittikten sonra
ogretmen, “Biz de resim yapalim” diyerek resim kagitlarini ¢ikartti. “Ne resmi yapalim?” diye sordu.
Her cocuk yapmak istedigi resmi sdyledi. Ogretmen gocuklara birer resim kagid1 verdi. Birlikte izleyen
etkinlik masasina gegctiler. Ogretmen her ¢ocukla neyin resmini yaptigim konustu.

Ornek 1'de, hikaye kitabinin “Evimiz ve Odalar” konusuyla iliskilendirildigi, konu anlatiminda
gecen sozciiklerin kullanildigy, renk ve sayilarin olayla iliskilendirilerek tekrar edildigi goriilmektedir.
Cocuklar, tahmin ve neden-sonug iligkisi sorularina cevap verememis, bu yilizden 6gretmen sorulari
sozel ipuglariyla acarak resimleri gostermis ve ¢ocuklarin cevaba ulagmalarini saglamistir. Tahmin
etme, iliski kurma ve sorulara cevap verme okuma sirasinda kullanilan 6nemli stratejilerdir. Bu nedenle
okul oncesi donemde ¢ocuklarin bu stratejilere yonelik sorulari anlamalar1 ve cevap verebilmeleri
Onemlidir (Beaty ve Pratt, 2003).

Siralr vesimlere bakma: Sirali resimler, olaylarin birbirini mantikli ve sirali bir sekilde izledigi ve
bir hikayenin anlatildig1 resimli kartlardir. Ogretmen birinci resmi gostermeden dnce siralamadaki olay
ile ilgili bir giris yapmis, daha sonra ilk resmi gostererek karakterlerin kim oldugunu sormustur.
Karakterlere isim verildikten sonra resimdeki olaylar hakkinda sorular sorarak cevaplari grupla
paylagmustir. Sonraki resme gegmeden &nce ¢ocuklarin olaylari tahmin etmelerini istemistir. Tlk resim
hakkinda konusulduktan sonra resmi g¢ocuklarin oniine koymustur. Sirayla her resimdeki olay
konusulmus, ¢ocuklarin olaylar1 anlatmalari ve olaylar arasinda iliski kurmalari istenmis, bakilan her
resim ¢ocuklarin Oniine okuma yoniinde konulmustur. Dersin sonunda kartlar karistirilmis ve
cocuklarin resimleri siralamalari, olaylar1 birer ciimle ile Ozetlemeleri istenmistir (Or. Arastirma
giinliigii, sf. 64, 12.12.2012). Hikaye anlattiminda oldugu gibi, cesitli tiirlerde sorulan sorular farkl
cevaplar1 gerektirdiginden soru gesitlerine dikkat edilmeli, olaylar arasindaki iliskiyi vurgulayan,
¢ocuklarin mantikli tahminlerde bulunmalarina olanak veren sorular sorulmalidir (Girgin, 2003).

Simif kitabr yapimi: Smaf kitaplari, Dil Deneyim Yaklasimi (DDY [Langage Experience Approach-
LEA]) temeline dayanan ve ¢ocuklarin ciimlelerinden olusan okuma materyalleridir (Browne, 1996).
Sinif kitab1 yapiminda, her sayfada konuyla iliskili bir resmin bulundugu sayfalar ve kapak icin bos bir
sayfa kullanilmistir. Bu materyaller; ¢ocuklarin daha dnce konu anlatiminda gordiikleri fotograflar,
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resimler olabilecegi gibi, gercek nesnelerden de olusabilir (Fields ve dig., 2004). Uygulama sirasinda
O0gretmen ilk sayfay1 gostererek resimdeki olayla ilgili sorular sormus, ¢ocuklarin cevaplarini kabul
ederek grupla paylasmistir. Ogretmen resmin altindaki boslugu gostererek, “Buraya ne yazalim?”
sorusuyla c¢ocuklarin yazdirmak istedikleri ciimleyi sodylemelerini istemigtir. Simf kitaplarinda
cocuklarin ortak karari alinan ciimleler herhangi bir diisiince ilavesi yapilmaksizin sézdizimi
kurallarina uygun hale getirilerek 6gretmen tarafindan yazilir (Browne, 1996). Bu sekilde yazilan
ctimleler grupla birlikte okunmus, sayfa numaras: yazilarak ¢ocuklarin oniine konmustur. Diger
sayfalar da ayni sekilde yapildiktan sonra kapak ilave edilerek kitap tamamlanmistir. Cocuklarin
goriisleri alinarak kitaba isim verilmis, tarih ve simfin adi kapaga yazilmistir. Asagida, “Sesler”
konusuyla iliskili yapilan “Hayvanlar” isimli sinuf kitabina iliskin ders gézlemi sunulmustur (Aragtirma
gunligi, sf. 24, 15.10.2012):

Ornek 2.
Materyal: 1. sayfa kedi, 2. sayfa kopek, 3. sayfa kuzu, 4. sayfa horoz, 5. sayfa inek resimleri,
kapak i¢in bos sayfa.

Ogretmen, “Simdi sizinle bir kitap yapacagiz. Burada hayvanlarin resimleri var,” diyerek
birinci resmi gosterdi. “Bu hangi hayvan?” sorusunu sordu. Cocuklar “kedi” deyince “Peki kedi nasil
ses cikariyor?” diye sordu. Cocuklar, “miyav miyav” cevabini verdiler. Grupla birlikte “miyav miyav”
sozciiklerini tekrar ettiler. Ogretmen “Kedi ne diyormus?” diye sordu. Cocuklardan biri “Miyav diyor”
cevabini verdi. Ogretmen diger cocuklara arkadaglarinin ne dedigini sordu. “Kedi miyav diyor”
ciimlesini ¢ocuklara tekrar ettirdi. Daha sonra resmin altinda yazi icin birakilan boslugu gosterdi.
“Buraya ne yazalim?” diye sordu. Cocuklardan bazilar1 “Kedi miyav diyor” dediler. Ogretmen ciimleyi
grubun tamamiyla paylasti ve resmin altina “Kedi miyav diyor”, climlesini yazdi. Sayfay1 ¢ocuklara
gosterdi. “Ne yazdim dinleyin” diyerek yazdig: climleyi okudu. Cocuklarin 6nce grup olarak tekrar
etmelerini istedi, sonra birka¢ ¢ocuga tekrar ettirdi. “Bu bizim birinci sayfamiz” diyerek sayfanin
kosesine “1” yazdi. Birinci sayfay1 gocuklarin oniine koydu. ... Ogretmen cocuklardan kitabin
sayfalarini sirayla vermelerini istedi. Her cocuk sirayla bir sayfay1 6gretmene verdi. Ogretmen kapak
icin ayirdig1 bos sayfayr diger sayfalarin tizerine koydu ve sayfalar1 birlestirdi. Cocuklara kitab:
gosterdi, “Bakin bu bizim kitabimiz” dedi. Kapag1 gostererek “Kitabimizin ad1 ne olsun?” diye sordu.
Cocuklardan cevap gelmeyince kitabin igindeki resimleri gosterdi. “Burada neler vardi?” diye sordu,
“hayvanlar” cevabini ¢ocuklarla paylasarak kapaga yazdi. Yazinin altina kitabin sayfalarinda yer alan
hayvanlarin resimlerini ¢izdi. Kapagin kosesini gostererek, “Buraya tarihi yazacagiz, bugiin ayin kagi1?”
diye sordu. Cocuklardan cevap gelmeyince takvimi gosterdi ve soruyu tekrarladi. Cocuklardan gelen
“15 Ekim 2012 Pazartesi” cevabini kapaga yazdi ve ¢ocuklara gosterdi. Birlikte tarihi tekrar ettiler...

Ornek 2'de, &gretmenin cocuklari, yazdirmak istedikleri ciimleye ulagmalari konusunda
yonlendirdigi, cevaplar1 grupla paylastigi ve ¢ocuklarin ciimlelerine herhangi bir diisiince ilavesi
yapmadig1 goriilmektedir.

Swnif kitabr okuma: Okuma yazmaya hazirlik derslerinde 30 dakika boyunca daha 6nce yapilan bir
veya iki sinuf kitab1 cocuklarla okunmustur. Ogretmen, giris ciimlesiyle birlikte son yapilan sinif kitabim
cocuklara gostermis, kapakta ne yazdigini sormustur. Kitabin ad1 tekrar edildikten sonra ne zaman
yapildigi konusularak ilk sayfa agilmistir. Ogretmen ilk sayfadaki resimlere iliskin sorular sormus,
¢ocuklardan gelen cevaplar: grubun tamamiyla paylagmistir. Daha sonra resmin altinda yazan ciimleyi
okumus, ¢ocuklarin tekrar etmelerini istemis ve okunan ciimlenin anlami paylagilmistir (Or. Aragtirma
giinligi, sf. 76, 27.12.2012). Okuma yazmay destekleyen sinif ortamlari igin sinif kitaplar: ¢ocuklarin
her an ulagabilecekleri yerlerde olmali ve belli araliklarla grupta ve birebir calismalarda okunmalidir
(Browne, 1996). Grupta okunan smif kitaplari, ¢ocuklarin ciimleleri ve sozciikleri hatirlamalari,
anlamini paylagmalari, hata yapma kaygist olmaksizin grup halinde yapilan okumaya katilmalar:
agisindan 6nem tasir (Girgin, 2003).
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Konu anlatimi: Belirlenen konular; resimler, fotograflar, posterler, gercek materyaller, oyuncaklar
kullanilarak uygulanmistir. Poster kullaniminda konuya iliskin sézctikler posterin iizerinde yazilidir.
Ornegin; “evimizin boliimleri” konusu bir evin i¢inin gosterildigi poster iizerinden konusulmustur.
Hgili boliimiin {izerinde, “mutfak”, “salon”, “yatak odas1”, “cocuk odas1”, “banyo”, “tuvalet” sozciikleri
yazmaktadir. Ogretmen materyalleri kullanarak, sorular sorarak, cocuklardan gelen cevaplari
paylasarak, konuyla iligkili sézciik ve ciimleleri tekrar ettirerek konuya iligkin bilgiyi paylagmistir (Or.
Aragtirma giinliigii, sf. 49, 15.11.2012). Konu anlatimi, ¢ocuklarin dil ve kavram gelisimini destekleyerek
deneyimlerini kullanmalarina ve yeni deneyimler edinmelerine olanak saglar (Fields ve dig., 2004).

Giinliik defterler: Yazimin iletisimsel bir amag tasidigina yonelik farkindalik saglayan giinlitk
defterleri ¢ocuk ve ailesi her aksam birlikte hazirlamis, pazartesi giinleri okuma yazmaya hazirlik
derslerinde bu defterler kullanilmistir. Evde ¢ocukla birlikte yapilan bir etkinligin resmi anne/baba
tarafindan giinliik deftere ¢izilmis ve ¢ocugun olayla iliskili soyledigi climle resmin altina yazilmistir.
Bu etkinlikler, aile ortamindaki rutin etkinlikler olabilecegi gibi (televizyon seyretme, yemek pisirme
vb.), rutinin diginda gerceklesen ve ¢ocugun paylasmak istedigi bir etkinlik olabilir (misafir gelmesi,
¢ocugun hasta olmast vb.). Grup iginde her ¢ocugun giinliik defterindeki resim paylasilmis, resmin
altindaki yazi okunmus ve ¢cocugun resimdeki olay1 anlatmasi istenmistir. Bu anlatim sirasinda, gocuga
sorular sorularak, verdigi cevaplar genisletilerek, hatali kullanimlar1 diizeltilerek evde yapilan
etkinlikler paylasilmistir (Or. Arastirma gunliigii, sf. 68, 17.12.2012).

Esleme-tamamlama-siralama etkinligi: Bu etkinliklerde, nesneyi sekle esleme, kavramlari resme ve
yaziya esleme, cesitli sayida parcalara ayrilmis bir sekli tamamlama, giinleri, mevsimleri, aylari, sayilar:
siralama, Oriintilyti devam ettirme etkinlikleri kullanulmistir. Materyaller, daha 6nce grupta g¢ocuklara
tanitilmis, etkinligi nasil yapacaklar1 gosterilmistir. Sinif kdselerine ve masalara serilen her bir etkinlige
bir ¢ocuk yonlendirilerek ¢ocugun etkinligi bagimsiz yapmasi beklenmistir. Cocugun tamamladig:
etkinlik 6gretmen tarafindan kontrol edilmis ve birlikte okunmustur. Esleme etkinlikleri 6nce resim ve
yazinin bir arada goriildiigli materyaller iizerinden yapilmakta, ¢ocuk bu etkinlikleri zorlanmadan
yapmaya basladiginda resimdeki yazi kaldirilmaktadir (Gambrell ve Mazzoni, 1999). Ornegin; renk
esleme calismasi, esleme kartlarinda yazan renk isimlerini renk kartlari {izerinde yazan isimlere
eslemeyle baglamaktadir. Bu eslemeyi hizla ve dogru yapan cocuklar icin rengin altinda yazinin
bulunmadig1 materyaller kullanilmis, ¢cocugun esleme kartindaki yazi ile rengi eslemesi beklenmistir
(Or. Aragtirma giinliigii, sf. 89, 18.01.2013).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler
Arastirma bulgulari, arastirma sorularina paralel asagida tartisilmistir.

Grup icinde uygulanan etkinlikler nelerdir? Okuma yazma becerilerinin gelisiminde gecikme
yasayan isitme engelli ¢ocuklar, erken cihazlandirma ve bireysel ihtiyaglarina gore diizenlenen nitelikli
egitim ortami1 ve programlarina bagli olarak isiten yasitlari ile ayn1 okuma stratejilerini kullanmakta ve
benzer siireclerden ge¢mektedirler (Schirmer, 2000). Okuma yazmaya hazirlik programlarinin; a)
nitelikli okuma yazma materyallerinin ¢esitliligi ve ¢oklugu, b) okuma ve yazmay1 destekleyen fiziksel
diizenlemeler, c) okuma yazma etkinliklerinin her giin rutin olarak uygulanmasi, d) sozli dil
girdilerinin yogunlugu, e) 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerde bulunmalar1 &zelliklerine sahip
olmasi gereklidir (Justice, 2004). Bu arastirmanin bulgularina bakildiginda, ICEM’de okul oncesi 2.
sinifta takvim calismasi, okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, matematige hazirlik, miizik, tekerleme,
resim, serbest oyun ve esleme-tamamlama-siralama etkinliklerinin haftanin belirli saatlerinde, rutin
olarak ve gesitli materyaller kullamilarak uygulandig: goriilmektedir. Gelisen okuryazarhik goriisii
cercevesinde, okul 6ncesi donemde ¢ok sayida ve cesitli etkinliklerin sunulmasi sonucu ¢ocuklar yaziyla
ilgilenmekte, hikaye yapisinin farkina varmakta, olaylari anlatabilmekte, dilin sesleriyle ilgilenmekte
ve kendileri okuma yazma girisiminde bulunabilmektedirler (Reutzel ve Cooter, 1996).

Bu arastirmada elde edilen diger bir bulgu, etkinliklerin TDY ¢ercevesinde, 6nceden belirlenen
cesitli konular ele alinarak ve konu ag¢ilimi yapilarak sunulmasidir. Okulda c¢ocuklara sunulan
deneyimler, belli bir program uygulanarak cesitli konular ¢ercevesinde yapilmalidir (Fields ve dig.,
2004). Belirlenen konunun ¢esitli etkinliklerde sunulmasi, ¢ocuklarin bir konu ¢ergevesinde
deneyimlerini zenginlestirecegi gibi, var olan dil ve bilgilerini kullanmalarina, yeni sozciiklerin
anlamlarim1 paylasmalarina, bu sozciikleri ¢esitli baglamlarda ciimle icinde kullanma firsati
bulmalarina, anlama ve s6zdizimine iliskin ipuglarinin farkina varmalarina firsat vermektedir (Justice,
2004). TDY’de, dilin ipucu sistemleri (sesbirim, s6zdizimi, anlam, kullanim) bir arada gelistirilerek
anlamin yapilandirilmasi amagclanir. Boylece gercek okuma yazma etkinlikleri, egitim programi icine
entegre edilerek c¢ocuklara bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda okuma yazma deneyimleri
sunulabilmektedir (Harp ve Brewer, 2005).

Cocuklar, cevrelerinde bulunan yazilara dikkat ederek yazinin anlamli bir mesaj icerdigine,
diisiincelerini, duygularin ve olaylar1 yaziyla diger insanlara aktarabileceklerine, ¢ok sayida sozciigiin
yazimina ve anlamina iliskin deneyim edinirler (Browne, 1996). Bu arastirmada, kullanilan esyalarin
ismi yazilan belli koselere konulmasi, yapilan posterlere 6grencilerin diisiincelerinin yazilmasi,
ogrencilerin dogum giinlerinin, 6grenci ve 6gretmen isimlerinin, renklerin, mevsimlerin smif icindeki
panolara asilmasi, g¢ocuklarin kendi kullandiklar1 esyalara (sandalye, boya kutusu vb.) isimlerinin
etiketlenmesi gibi cesitli etkinliklerin sinif ortaminda kullanildig1 goriilmiistiir. Bu etkinlikler, siruf
ortamini okuma yazma deneyimlerinin kullanilmasi agisindan zenginlestirmekte, kullanilan sozciik ve
dil yapilarmin hatirlanmasini, sozciiklerin  bigimlerine iliskin farkindaligin desteklenmesini
saglamaktadir (Beaty ve Pratt, 2003).

Grup icinde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri nasil gerceklestirilmistir? Bu arastirma
bulgularinda, hikaye kitaplar: ve sirali resimlerin kullaniminda gesitli stratejilerin uygulandig dikkat
¢cekmektedir. Formel okuma 6gretiminde énemli bir yeri olan bu stratejiler, a) tahmin etme, b) olaylar
arasinda iliski kurma, c) olaylar1 siralama ve sira ile anlatma, d) soru-cevap basliklar1 altinda ele
almabilir (Schirmer, 2000). Hikaye kitaplar1 ve sirali resimler, ¢ocuklarin diisiinmelerine, olaylar
arasinda iliski kurmalarina, tahminlerde ve ¢ikarimlarda bulunmalarina, deneyimlerini paylasmalarina
olanak verir. Bu etkinliklerde kullanilan tahmin etme, neden sonug iliskisi kurma ve olaylar1 anlatmaya
yonelik sorular, cocuklarin hikayedeki olaylar1 daha iyi anlamalarini ve yorumlamalarini sagladig: gibi,
sozciik dagarciklarinin gelismesine de hizmet etmektedir. Ayrica segilen hikayelerin sinifin konusuyla
iligkili olmasi, konuya iligkin 6grenilen sozciik ve dil yapilarinin anlaml baglamlarda kullanilmasini
saglamaktadir (Girgin, 2003).
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Bu arastirmada elde edilen diger bir bulgu, grup etkinliklerinde konuyla iliskili smif
kitaplarinin yapimi ve yapilan bu kitaplarin belli araliklarla okunmasidir. Smif kitaplar ile ¢ocuklarin
okuyabildikleri diizeyden baslayarak okuma yazma becerilerinin gelisimi amaglanmaktadir (Browne,
1996). DDY c¢ercevesinde, grup icinde her ¢ocugun katilimiyla olusturulan smif kitaplari; harf-ses
iligkisi, sozctiklerin bi¢iminin fark edilmesi, sozciik yapist ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimi
icin 6nemli firsatlar sunmakla birlikte, cocuklarin kitaplara olan ilgilerini gelistirmeleri, yazili ve s6zlii
dil arasindaki iligkiyi anlamalar1 ve diisiincelerinin yazili formlarin1 gérmelerini saglamaktadir (Miller,
2005). Sozlii ve yazili dil arasindaki iliski okuma i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle ¢cocuklarin
kendi konusma dillerinin ilk okuma materyalleri olarak kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir (Beaty
ve Pratt, 2003). Bu sekilde hazirlanan metnin ¢ocuk tarafindan hatirlanmasi, sozciikleri taniyarak
anlamlarimin tahmin edilmesi kolaylasmaktadir. Simuf kitaplari, sézlii dilin kullaniminin yazi {izerinde
goriilmesine olanak veren ciimle yapilari, igerik, anlamin tahmin edilmesi gibi avantajlarin yam sira
okuma boyunca sese iligskin farkindalig1 da desteklemektedir (Browne, 1996).

Esleme-tamamlama-siralama etkinliklerinde yazimin kullanilmasiyla c¢ocuklar yaziyla
ilgilenirler, sozciikleri daha kolay hatirlarlar ve anlamlarini bilirler (Fyke, 2007). Ilkokul yillarinda
formel okuma Ogretiminin baslangicim1 olusturan ¢oziimleme becerisi, sozciiklerin bic¢imlerini,
benzerlikleri ve farkliliklarini ayirt etmeyi gerektirir. Kavram gelisimi agisindan da 6nemli bir yeri olan
esleme-tamamlama-siralama etkinliklerinde, baslangicta cocuklarin nesneyi ayni resmin iizerine
koymalari, parcalanmis sekilleri tamamlamalari, nesneyi dogru renkle eslemeleri beklenmektedir.
Cocuklarin baslangi¢ diizeyindeki bu etkinliklerdeki gelisimleri degerlendirilerek etkinliklere kavram
ve nesnelerin isimlerinden olusan yazilar eklenmektedir. Bu etkinliklerde yazinin kullanilmasi, formel
okuma egitiminin baslangicinda 6nemli olan harflerin ve sozciiklerin bigimini, benzerliklerini ve
farkliliklarini ayirt etmede gocuklarin gorsel farkindalik gelistirmelerini saglamaktadir.

Sonug olarak bu aragtirmada, ICEM’de okul 6ncesi dénemde uygulanan okuma yazmaya
hazirlik grup etkinliklerinin ¢ocuklarin bireysel gelisimleri dikkate alinarak gergeklestirildigi, sozlii ve
yazili dil arasindaki iliskinin vurgulandig1 ve etkinliklerin sozctigii olusturan harflerin bi¢imlerinin fark
edilmesi, sesbilgisel farkindalik, s6zdizimi ile anlama iliskin ipuglarinin gelisimini destekleyecek
sekilde diizenlendigi goriilmektedir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak uygulamaya iliskin su
onerilerde bulunulabilir: Isitme engelli cocuklarin egitim programindan sagladig fayday: belirlemek
amactyla okuma yazma becerilerinin gelisimi degerlendirebilir, degerlendirmeler sonucu ¢ok sayida ve
cesitli etkinlikler diizenlenebilir. ileriki arastirmalarda ise okul Oncesi dénemde cesitli egitim
ortamlarindaki isitme engelli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi incelenebilir, 6gretimsel
uygulamalar degerlendirilebilir.
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