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Oz

Bu calismada, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin benimsedikleri bilimsel epistemolojik
inanclarin, kisisel fen ogretimine yonelik 0zyeterlik inanglarin ve tutumlarin onlarin fen 6gretimine
yonelik sonug beklentisi inanglarina olan katkisi incelenmistir. Veriler 362 okul Oncesi 0gretmen
adaymdan Epistemolojik inang Olgegi, Fen Ogretimi Ozyeterlik Inang Olgegi ve Fen Ogretimi Tutum
C)lgegi kullamilarak toplanmis ve ¢oklu regresyon analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Analiz
sonuglari, bilginin dogrulanmasi ve kisisel fen 6gretimi 6zyeterlik inanglarinin adaylarin fen 6gretimine
yonelik sonug beklentisi inanglarini agiklamada 6nemli rol oynadigini gostermistir. Ote yandan, fen
ogretimine yonelik tutumun, bilimsel bilginin kaynagi/kesinligi ve bilginin gelisen dogas1 hakkindaki
goriiglerin ise katki saglamadig belirlenmistir.
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beklentisi, tutum, okul 6ncesi 6gretmen adaylari
Giris

Okul o6ncesi donemindeki ¢ocuklar fen bilimine ve bu bilimi 6grenmeye yonelik igsel
motivasyona sahiptir (French, 2004). Erken yaslardan itibaren ¢ocuklara saglanan fen egitimi, onlarin
fen kavramlarini daha iyi anlamalarini, bilimsel diisiinebilme yetenegi kazanmalarimi ve farkh gelisim
alanlarinda ilerlemelerini destekler (Eshach ve Fried, 2005; Olgan, 2008). Ayrica, hem sinuf ici hem de
sinif disinda saglanan gesitli 6grenme ortamlari ile (doga aktiviteleri gibi), cocugun biitiinsel gelisimine
katkida bulunur (Sackes, Trundle, ve Flevares, 2009). Bu noktada, okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklara
fen deneyimlerini edinecekleri ilk formal 6grenme ortamlar: saglamalar: bakimindan oldukga énemli
bir role sahiptirler. Ote yandan, dgretmenlerin sahip olduklari bilimsel epistemolojik inanglarin (Buehl
ve Alexander, 2001; Hashweh, 1996), 6zyeterlik inan¢larinin (Cantrell, Young, ve Moore, 2003; Enochs
ve Riggs, 1990; Riggs, 1991) ve fen 6gretimine yonelik tutumlarin (Cho, Kim, ve Choi, 2003; Palmer,
2001; Riggs, 1991) fen 6gretim siirecini ve niteligini etkileyen dnemli faktorler oldugu yapilan bir¢ok
calismada ortaya konmustur.

Bandura, Sosyal Bilissel Teorisinde 0gretmen ozyeterligini (self-efficacy) kisisel Ozyeterlik
(personal self-efficacy) ve sonug beklentisi (outcome expectancy) olmak {iizere iki bilissel boyutta
acgiklamaktadir. Bandura’ ya gore kisisel 6zyeterlik “ileride olusabilecek belirsiz, dngoriilemeyen ve
¢ogu zaman stresli 6geleri iceren olas1 durumlarla basa ¢ikabilmek icin iyi organize olabilme ve gerekli
tedbirleri alabilme ile ilgili degerlendirmelerdir” (Bandura, 1977, s. 201). Sonug beklentisi ise bireyin
Ogretme yetenegi lizerindeki digsal faktorlere yonelik algilariyla ilgilidir ve “bireyin davraniglarinin
bazi sonuglara yol acacagini tahmin etmesi ve istenilen sonuca basarili bir sekilde ulasmak igin
davranslarini diizenlemesi gerekliligine olan inancidir” (Bandura,1977, s. 193). Bandura'nin 6zyeterlik
teorisi fen Ogretimi acisindan degerlendirildiginde, fen Ogrenmenin etkili fen &gretiminden
etkilenebilecegini diisiinen (sonug beklentisi) ve etkili fen gretimi konusunda kendi yeterligine inanan
Ogretmenlerin (0z-yeterlik) daha diizenli ve daha etkili fen 6gretecegi tahmin edilebilmektedir (Riggs,
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1991). Ayrica, Czerniack ve Haney (1998)'e gore oOzyeterlik inanci yiiksek olan dgretmenlerin
ogrencilerinin 6grenmelerinde ve basarili olmalarinda kendi ¢abalarinin gerekli ve degerli oldugunu
hissetme ihtimalleri daha yiiksektir. Bu 6gretmenlerin sorgulamaya dayali ve 6grenci merkezli 6gretim
stratejilerini kullanmaya daha ¢ok egilimli olduklari, fen ogretimine yonelik kaygilarinin daha az
oldugu ve fen ogretirken kendilerini daha yeterli hissettikleri belirtilmistir. Diger taraftan, 6zyeterlik
inana diisiik olan 6gretmenler uygulamaya dayali egitim kullanmak yerine ders kitabindan okumay1
ya da diiz anlatim gibi 6gretmen merkezli 6gretim stratejileri kullanmaya egilim gosterebilmekte ve fen
kavramlarim 6gretmek igin daha az zaman harcayabilmektedirler. Ogretmenlerin fen ogretimine
yonelik 6zyeterlik inanglarinin fen 6gretim siirecleri, fen 6gretirken harcadiklar1 zaman, fen 6gretmeye
yonelik duyduklar istek ve 6grencilerinin etkili fen 6grenimi ve basarilari izerinde etkili oldugu farkl
calismalarda ortaya konmustur (Czerniack ve Haney, 1998; Enochs ve Riggs,1990; Riggs, 1991).

Ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglarin yam sira (Enochs ve Riggs, 1990;
Riggs, 1991), sahip olduklar: bilimsel epistemolojik inanglar ve fen ogretimine yonelik tutumlari da
(Cho, Choi, ve Kim, 2003; Coulson, 1992; Palmer, 2001) fen 6gretim siireglerini etkileyen diger faktorler
olarak one ¢itkmaktadr. Ornegin, ilkdgretim fen (Denizoglu, 2008; Tekkaya, Cakiroglu, ve Ozkan, 2002),
ilkdgretim ve ortadgretim fen alanlari (Siinger, 2007) ve okul Oncesi 6gretmen adaylar1 (Watters ve
Ginss, 1995) ve smif 6gretmenleri (Sarikaya, 2008) iizerinde yapilan ¢alismalar fen 6gretimine yonelik
Ozyeterlik inanci ve tutum arasinda iligki oldugunu ortaya koymustur. Bireylerin inanglari, tutumlari
ve davraniglar arasinda iligki oldugu (Koballa ve Crawley, 1985) ve 6gretmenlerin verdikleri egitim ile
iligkili inang ve tutumlarin, onlarin egitim ortamlarindaki davranislarini ve fen 6gretiminin niteligini
etkiledigi belirtilmistir (Li, 1999; Osborne, Simon, ve Collins, 2003). Ornegin, bir 6gretmen ¢ocuklarin
fen basarisinda kendi etkisinin olmadigin: diisiinebilir (sonug beklentisi) ve fen 6gretimi {izerinde fazla
zaman gecirmekten hoslanmayabilir (fen ogretimine yonelik tutum) ve dolayisi ile fen ogretirken
degisik 6gretim metodlarmi uygularken gerektigi kadar zaman harcamaktan kagmabilir (davranis).
C)gretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin olusumunda {iiniversite 6greniminin Onemi
tizerinde durulan c¢alismalarda 6gretmen adaylarmin olumlu tutum edinmelerinde etkisi oldugu
belirlenmistir (Camlibel-Cakmak, 2006; Kaya, Yager, ve Dogan, 2009; Tiirkmen, 2007). Bu baglamda,
okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlar: onlarin fen 6gretim stireglerini, sinf
icerisindeki davraniglarini ve dolayisiyla okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin fene yonelik tutumlari
tizerinde belirleyici bir etken oldugu diisiiniildiigiinden, lisans yillarindan itibaren fen &gretimine
yonelik sahip olduklar1 tutumlarin tespit edilmesi ihtiya¢ haline gelmistir. Fen 6gretimine yonelik
inanglarmin da benzer olarak lisans 0grenimi sirasinda tespit edilmesi gerekli goriilmektedir (Tosun,
2000). Bu kapsamda gerceklestirilen bazi ¢alismalar tutum, inang¢ ve davraruslar arasindaki karsilikli
iligkinin 6gretmen egitim programlar: gibi faktorlerden etkilendigini savunmaktadir (Minger ve
Simpson, 2006; Palmer, 2001).

Epistemolojik inanglar, bilgi, bilginin dogas1 ve bilgi edinme siireci gibi 6grenmenin dogasiyla
ilgili teorilerden olugsmaktadir (Hofer ve Pintrich, 1997; Schommer, 1990). Fen egitimi ile ilgili yapilan
calismalar, 6gretmenlerin sahip olduklar1 bilimsel epistemolojik inanglarin fen egitiminin niteligini
farkli bigimlerde etkileyebilecegini ve bu nedenle bu inanglarin arastirilmasinin 6nemi iizerinde
durmaktadir (Chan, 2004; Hashweh, 1996; Luft ve Roehrig, 2007). Ornegin, Hashweh (1996) gelismis
bilimsel epistemolojik inanca sahip 6gretmenlerin fen dgretimleri sirasinda bilimsel bilginin tek bir
gercekten olugsmadifl, zaman igerisinde farkli teorilerin ortaya ¢kmasiyla bilginin degisip
gelisebilecegini goz oOniinde bulundurarak, ogrencilerinin bilimsel kavramlari edinme siireglerini
desteklemeye daha yatkin olduklarini ifade etmektedir. Benzer sekilde, Ogretmenlerin bilimsel
epistemolojik inanglari onlarin fen Ogretim siireglerini etkileyebilmektedir. Gelismis bilimsel
epistemolojik inanca sahip dgretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini tercih ettikleri ifade
edilmektedir (Luft ve Roehrig, 2007). Bu alanda ytiriitiilen bir diger ¢alismanin sonuglari da 6gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 epistemolojik inanglarimin 6gretme ve 6grenme anlayislari ile istatistiksel
olarak iliskili oldugunu, simif i¢i uygulamalarinin ve Ogretme ve Ogrenme anlayislarinin bu
ogretmenlerin sahip olduklar1 inanglar1 dogrultusunda sekillendigini ortaya koymustur (Chan, 2004).

289



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmnin Fen Ogretimine Yonelik Sonug Beklentisi inanglarini Etkileyen Faktorler

Ogretmenin egitim programindaki fen konu ve kavramlarimi etkili bigimde ele almasi ve
uygulamasi, onun bilimsel bilgiden ne anladig: ile paralellik gostermektedir. Baska bir deyisle,
ogretmenler uyguladiklar: egitim programini kendi inanglar1 ile uyum ve biitiinliik saglayacak sekilde
adapte etmektedirler (Cronin-Jones, 1991). Tlgili alan yazinda yapilan caligmalar, 6gretmenlerin sahip
olduklar1 bilimsel epistemolojik inanglarin fen 6gretimine yonelik inanglarina dolayisiyla 6gretim
uygulamalarma yansidigini ortaya c¢ikarmistir (Kang ve Wallace, 2005; Mansour, 2013; Tsai, 2002).
Ornegin, Tsai (2002) fizik ve kimya Ogretmenleri ile yaptigi calismada, katilimcilarin biiyiik
¢ogunlugunun bilimin dogas: ile ilgili pozitivist bir goriise sahip oldugunu ve ayni zamanda fen
ogretimine yonelik geleneksel bir inaniga sahip olduklarmi ortaya ¢ikarmugtir. Diger anlamda, bilimsel
bilginin tek bir dogrudan olustuguna inanan Ogretmenler Ogrencilerin bilgiyi yapilandirarak,
aragtirarak Ogrenmelerinden ¢ok bilgiyi Ogretmenin dogrudan aktarmas: yoluyla daha iyi
Ogrenebileceklerine inanmaktadir. Benzer olarak, lise 6gretmenleri ile yapilan bir diger ¢alisma bilginin
kesinligine inanan 6gretmenlerin 6grencileri bilimden ayr tutarak, 6gretim uygulamalar: sirasinda
bilgi aktarimmna odaklandiklarini; 6te yandan bilimsel bilginin gelisen yapida olduguna inanan
Ogretmenlerin ise Ogrencileri tipki bir bilim insani gibi feni yaparak, sorgulayarak, arastirarak
ogrenmelerini destekleme egiliminde olduklarini bulmustur (Kang ve Wallace, 2005). Yakin zamanda
yliriitiilen bir diger calismada da, fen bilgisi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile feni 6grenme
ve Ogretmeye yonelik inanglari arasindaki iliskiyi ve bu inanglarnin simif ortamindaki 6gretim
uygulamalarina nasil yansidigr aragtirmustir (Mansour, 2013) ve ogretmenlerin epistemolojik
inanglarmin onlarin 6gretim uygulamalarina yansidigl saptanmaistir. C)rnegin, bilimsel bilginin bilim
insanlariin isbirligi halinde calisarak daha iyi iiretildigini diisiinen 6gretmenler 6gretim uygulamalar:
sirasinda 6grencileri tartismaya ve isbirligi yaparak 6grenebilecekleri grup calismalarina yonlendirdigi
gozlenmistir. Diger taraftan, bilimsel bilginin kesin ve objektif oldugu inancina sahip 6gretmenlerin feni
ders kitaplarina bagh kalarak anlatmay: tercih ettikleri bulunmustur. Arastirmacilar, 6gretmenlerin
geleneksel yontemlerle fen 6gretimini tercih etmesinde sahip olduklar1 bilimsel epistemolojik inanglarm
etkisini ortaya ¢ikarmis olup, bilimsel epistemolojik inanglarin 6nceki 6grenme deneyimleri ile yani
Ogretmen yetistirme programu sirasindaki deneyimleri ile ilgili olabilecegini one siirmiislerdir (Tsai,
2002; Mansour, 2013).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari, epistemolojik diinya goriisleri ve
Ozyeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri makalesinde Yilmaz-Tiiziin ve Topgu (2008),
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar: epistemolojik inanglarin, onlarin 6zyeterlik inanglarini ve sonug
beklentilerini etkileyebilecegini belirtmistir. Arastirmanin sonuglari, yiliksek 6zyeterlik inancina ve
sonug beklentisine sahip Ogretmen adaylarmin, &grencilerinin 6grenme yeteneklerinin dogustan
gelmedigine inanma egiliminde oldugunu ve Ogretimde Ogrenci merkezli yaklasimin (relativist
epistemik diinya goriisii) etkililigine inandiklarini ortaya koymustur. Diger bir degisle, 6grencilerin
Ogrenme yetenekleri Ogretmenin etkili fen 6gretimi ile gelisebilecegine inanmaktadirlar. Analiz
sonuglar1 ayrica, bilginin kesinligi boyutunun sadece sonug beklentisi ile anlamli ancak negatif iligkili
oldugunu yani, yiiksek sonug beklentisine sahip 6gretmen adaylarmin bilginin kesinligi boyutunda az
gelismis inanclara sahip olduklarini gostermistir. Diger bir calismada ise, ilkogretim fen bilgisi ve orta
Ogrenim fen bilgisi Ogretmen adaylarinin 6z yeterlilik inanglari, epistemolojik inanglari ve fen
bilimlerine yonelik tutumlar1 incelenmistir (Stinger, 2007). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
inanglar1 ile onlarin fen Ogretimine yonelik tutumlari ve epistemolojik inanglari arasinda iligkili
bulunmazken, epistemolojik inanglari ile fen 6gretimine yonelik tutumlar iliskili bulunmustur. Ote
yandan, orta Ogrenim fen bilgisi 0gretmenlerinin epistemolojik inanglarnin, 6z yeterlik ve fen
Ogretimine yonelik tutumlari ile iligkili olmadig1 ancak 6zyeterlik inanglari ile fen 6gretimine yonelik
tutumlarinin iliskili oldugu belirlenmistir.

Bu bilgiler, gelecegin 6gretmenlerinin incelenen alanda sahip olduklari tutum ve inanglar
onlarin smif i¢i uygulamalarina yansiyabileceginden, verecekleri okul oncesi egitimin niteligini
etkilemenin yaninda (Koballa ve Crawley, 1985), ¢ocuklarin da fen konularina yonelik tutumlarin,
yaklasimlarmi ve fen basarilarini etkileyebilecegini gostermektedir (6rn., Li, 1999; Schunk, Meece ve
Pintrich, 2014). Ulkemizde fen bilgisi dgretmen adaylarmin epistemolojik inanglarmi belirlemeye
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yonelik farkli ¢alismalar olmasina ragmen, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini
belirlemeye yonelik yapilan galigmalarim sinirli sayida oldugu goriilmektedir (6rn. Ozkan, Tekkaya, ve
Cakiroglu, 2011). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlar: (Camlibel-Cakmak, 2006) ve
fen Ogretimine yonelik 6zyeterlik inanglariyla ilgili (Vural ve Hamurcu, 2008) ¢alismalar bulunmasina
karsin O6gretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglari, fen Ogretimine yonelik Ozyeterlik
inanclar1 ve tutumlar: arasindaki olasi iligkiyi inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisi ile, bu
¢alismanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarinin diizeyi ne
kadar gelismisse (bilimsel bilginin sorgulanarak, test edilerek olustugu, zaman igerisinde gelisebildigi
ve otoriteye bagh olmadigina ne kadar fazla inaniyorlarsa) fen 6gretimine yonelik tutum ve kisisel
ozyeterlik inanglarinin da o diizeyde yiiksek olabilecegi ve g¢ocuklarin basarili olmasinda kendi
¢abalarinin gerekli ve degerli olduguna inanglarinin da o diizeyde yiiksek olmas: beklenmektedir. Her
ne kadar sonug beklentisi ve 6zyeterlik inanglarinin iliskili oldugu diisiiniilse de Schunk, Meece ve
Pintrich (2014) sonug beklentisinin 6zyeterlik inancina bagli olarak degistigini belirtmektedir. Bu
nedenle, mevcut galismada sonug beklentisi bagimli degisken olarak atanmis ve diger degiskenlerin
(bilimsel epistemolojik inang, fen 6gretimine yonelik kisisel 6zyeterlik ve tutum) okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimi sonug beklentisi inanglarimi agiklamada katkis: olup olmadiginin belirlenmesi
amacglanmistir. Bu dogrultuda, mevcut calismada asagida belirtilen arastirma sorularina cevap
aranmugtir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglari, 6zyeterlik inanglar1 ve fen
Ogretimine yonelik tutumlar ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sahip oldugu bilimsel epistemolojik inanglari, 6zyeterlik
inanglar1 ve fen 6gretimine yonelik tutumlar arasinda iligki var midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sahip olduklar bilimsel epistemolojik inanglarinn, fen
ogretimine yonelik tutum ve kisisel 6zyeterlik inanglarinin onlarin fen 6gretimine yonelik
sonug beklentisi inanglarina katkis1 var midir?

Yontem

Orneklem

Katiimcilarin  belirlenmesinde elverisli Ornekleme (convenience sampling) yOntemi
kullanilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Arastirmanin katilimcilar: Tiirkiye'nin I¢ Anadolu, Ege ve
Karadeniz bolgelerinde yer alan ii¢ farkl ilindeki devlet iiniversitelerinin okul Oncesi egitimi
programlarina devam etmekte olan 6grencileridir. Calismaya yaslar1 18-21 arasinda degisen, 330'u
(%91.2) kiz ve 32’si (%8.8) erkek olmak {iizere toplam 362 6gretmen aday: katilmistir. Katiimecilarin
10311 (%28.5) birinci sinuf, 84’1 (%23.2) ikinci sinif, 911 (%25.1) tiglincii smif ve 84’l1 (%23.2) son smif
ogrencisidir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Elde edilen veriler betimsel ve cikarimsal istatistik yontemleri ile analiz edilmistir. Olgeklerden
elde edilen ortalama puanlar tizerinden betimsel istatistik kullanilarak okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin epistemolojik inanglari, fen Ogretimine yonelik tutumlart ve Ozyeterlik inanglari
tanimlanmistir. S6z konusu degiskenler arasinda iliski olup olmadigini arastirmak icin Pearson
korelasyon analizi gergeklestirilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarmin fen ogretimine yonelik sonug
beklentisi inanglarina diger degiskenlerin katkisi olup olmadigimi incelemek {izere ¢oklu regresyon
analizi yapilmistir. Coklu regresyon analizinden once istatistiksel varsayimlar (6rneklem biiyiikliigii
N2z 50+8m; normal dagilim, ¢oklu dogrusallik problemi olup olmadig: (r=<.80), verilerin %5’ten eksik
olup olmamasi, vb.) (Tabachnick ve Fidell, 2007) kontrol edilmis ve herhangi bir problemle
karsilasilmadigindan analize devam edilmistir.

Epistemolojik Inanglar Olgegi: Okul éncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarimi
belirlemek amaciyla Conley, ark. (2004) tarafindan gelistirilen ve katiimcilarin olgekteki ifadelere
katilma diizeylerini ‘Kesinlikle katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katilryorum” ‘Kesinlikle
katiliyorum’ segenekleriyle belirleyen 51i Likert tipi bir 6lgek kullanilmigtir. 26 maddeden olusan bu
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olgek, ” bilginin kaynag1”, “bilginin kesinligi”, “bilginin gelisen dogas1” ve “bilginin dogrulanmas1”
boyutlarini igermektedir. Bilginin kaynagi boyutu bilginin digsal otoriteye bagl olduguna yonelik
inanglar1 iceren bes madde, bilginin kesinligi boyutu ise tek bir dogrunun olduguna yonelik inangla
ilgili alti madde ile Olgiilmektedir. Bilginin gelisen dogas: boyutu bilimin gelisen ve degisen bir konu
alani olduguna yonelik inanci dlgen alti maddeyi igermektedir. Bilginin dogrulanmasi boyutu ise
deneylerin rolii ve insanlarin bilgiyi nasil dogruladigim Slgen dokuz maddeden olugsmaktadir. Olgek,
Ozkan (2008) tarafindan Tiirkge'ye gevrilmis ve uyarlanmistir. Bu ¢alismada Agiklayici Faktor Analizi
(Exploratory Factor Analysis) ii¢ faktor yapisi ortaya ¢ikmistir. Bilginin kaynag1 ve kesinligi boyutlar:
tek bir faktorde toplanmustir. Bilginin gelisen dogasi (6 madde, a=.69), bilginin dogrulanmasi (9 madde,
a=.80), ve bilginin kaynagi/kesinligi boyutu (11 madde, a=.81) olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin
verdikleri yarutlara gore 6lgekten elde edilebilecek olasi degerler en diisiik ‘26" ve en yiiksek ‘130" puan
arasinda yer almaktadir ve bu 6l¢egin boyutlarindan elde edilen yiiksek puanlar gelismis epistemolojik
inanci yansitmaktadir.

Fen Ogretimi Ozyeterlik Inang Olgegi: Fen 6gretimi 6zyeterlik inang 6l¢eginin (STEBI-B, Enochs
ve Riggs, 1990) Tiirkge’ye gevirisi Tekkaya ve ark. (2002) tarafindan yapilmis; Tekkaya, Olgan ve Giiner
(2010) tarafindan okul &ncesi ogretmen adaylarma uyarlanmistir. Olgek “Kisisel Fen Ogretimi
Ozyeterlik Inanc1” ve “Fen Ogretimi Sonug Beklentisi” alt boyutlarindan olugmaktadir. Katilimcilarin
Olcekteki ifadelere katilma diizeylerini ‘Kesinlikle katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’,
‘Katihiyorum” ‘Kesinlikle katiliyorum” segenekleriyle belirleyen 5'1i Likert tipi bir dlgektir. “Kisisel Fen
Ogretimi Ozyeterlik Inanc1” boyutundan elde edilecek olan yiiksek puanlar bireyin fen dgretiminde
kendi yeterligine yonelik inancimin giiclii oldugunu gosterirken, “Fen Ogretimi Sonug Beklentisi”
boyutundan elde edilecek yiiksek puanlar ise fen 0gretimi sonuglarina iliskin yiiksek beklentileri
gostermektedir. Mevcut calisma igin giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha) “Kisisel Fen Ogretimi
Ozyeterlik Inanc” (13 madde, a=.87), “Fen Ogretimi Sonug¢ Beklentisi” (10 madde, a=.72) olarak
hesaplamigtir. Katillmcailarin verdikleri yarutlara gore dlgekten elde edilebilecek olasi degerler ‘23" ile
115’ arasinda degismektedir.

Fen Ogretimi Tutum Olgegi: Thompson ve Shringley (1986) tarafindan gelistirilen ve
katiimalarin  lgekteki ifadelere katilma diizeylerini ‘Kesinlikle katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’,
‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’ ‘Kesinlikle katiliyorum’ segenekleriyle belirleyen 5'1i Likert tipi bir 6l¢ektir.
Bu olgek, Tekkaya ve ark. (2002) tarafindan Tiirk¢e'ye cevrilmis ve adapte edilmistir. Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarina Tekkaya, ark. (2010) tarafindan uyarlanmistir. Bu ¢alisma igin giivenirlik katsayisi
(Cronbach alpha) (22 madde, a=.87) olarak bulunmustur. Katihmcilarin verdikleri yanitlara gore
olgekten elde edilebilecek olas1 degerler en diisiik 22" ve en yiiksek ‘110" dur.

Bulgular
Bilimsel epistemolojik inanclar 6lgeginin boyutlar1 olan bilginin kaynagi/kesinligi, bilginin
gelisen dogasi ve bilginin dogrulanmasi; 6zyeterlik inanglar1 boyutlar1 olan kisisel fen ogretimi

Ozyeterlik inanci ve fen 6gretimi sonug beklentisi inanci ile fen 6gretimine yonelik tutumlarin ortalama,
standart sapma, minimum ve maksimum degerleri Tablo 1'de sirasiyla belirtilmistir.

Tablo 1.
Bilimsel Epistemolojik Inanglar, Ozyeterlik Inanclart ve Tutum Olgeklerinin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Degisken Boyut min. mak. Ort. SS

Bilginin Kaynagi/Kesinligi 127 5 340 .61
Bilimsel Epistemolojik inang  Bilginin Gelisen Dogast 1.50 5 390 .53

Bilginin Dogrulanmast 1.56 5 406 .49
Fen Ogretimine Yonelik Kisisel Fen Ogretimi Ozyeterlik Inanci ~ 1.92 5 365 .61
Ozyeterlik Inang Fen Ogretimi Sonug Beklentisi 170 5 362 49
Fen Ogretimine Yonelik Tutum 2.14 5 372 49
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Okul oncesi 6gretmen adaylarmin epistemolojik inang Olgegine verdikleri cevaplar boyut
bazinda incelendiginde katilimcilarin Bilginin Gelisen Dogas1 ve Dogrulanmas: boyutlarinda yiiksek
inanglara sahipken, Bilginin Kaynagi/Kesinligi boyutunda nispeten orta diizeyde inanca sahip olduklar:
goriilmektedir (Tablo 1). Bu sonuglara gore, adaylar 6zellikle Bilginin Kaynagi/Kesinligi boyutundaki
maddelere katiip katlmamaya karar vermekte zorlanmiglardir (Orn: “Bilimsel kitaplarda
okuduklarinizin dogru oldugundan emin olabilirsiniz” %41.3). Ote yandan okul &ncesi dgretmen
adaylarinin Bilginin Gelisen Dogas1 ve Dogrulanmas: boyutlarindan elde ettikleri yiiksek diizeydeki
ortalama degerleri, onlarin genel olarak bilimin gelisen ve degisen bir disiplin olduguna (Orn:
“Gliniimiizdeki baz1 bilimsel fikirler, bilim insanlarinin daha 6nce diistindiiklerinden farklidir” %72.8)
ve bilimsel bilginin subjektif oldugu inancina (6rn: “Sonuglardan emin olmak i¢in, deneylerin birden
fazla tekrarlanmasinda fayda vardir” %88.4) sahip olduklarimi gostermektedir.

Tablo 2.
Bilimsel Epistemolojik Inang, Fen Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Inang ve Fen Ogretimine Yonelik Tutum ile
ilgili Ornek Maddeler ve Yiizdelik Cinsten Dagilim Degerleri

o E g £ E o E
~ 5 8 S E X2
Ornek Madde R = & > = S
2 E E 5 = g 3
= = I = =
Bilimsel epistemolojik inang
Gilintimiizdeki bazi bilimsel fikirler, bilim insanlarimnin
daha once diisiindiiklerinden farklidir 8.0 6.9 194 517 211
Sonuglardan emin olmak igin, deneylerin birden fazla
tekrarlanmasinda fayda vardir 1.4 1.9 83 470 41.4
Bilimdeki tiim sorularin bir dogru yanit: vardir 7.2 29.6 266 285 8.0

Bilimde neyin dogru oldugundan sadece bilim insanlar1 ~ 15.6 353 294 150 47
emin olur.

Bilimsel kitaplarda okuduklarinizin dogru oldugundan 78 237 413 229 42
emin olabilirsiniz

Fen 0Qretimine yonelik ozyeterlik inanc

Fen = konularmi  genellikle —etkili ~ bir sekilde . 465 141 111 17
Ogretemeyecegim

Eger bir ¢ocuk fen konularinda her zamankinden daha
iyi ise, bunun nedeni ¢ogunlukla 6gretmenin daha fazla 28 152 279 136 105
¢aba harcamasidir . . . . .

Cocuklarin fen konularinda yaptiklar: etkinliklerle ilgili
sorular1 agiklamada zorlanacagim 18.5 431 251 8.8 4.4

Fen 6gretimine yonelik tutum

Sinifimda fen 6gretmek icin sabirsizlanmiyorum 134 345 304 156 6.1
Okul 6ncesi donemde fen konularini 6gretmek 6nemlidir 17 33 83 431 43.6
Fen 6gretirken kendimi rahatsiz hissedecegim 16.3 576 122 10.0 3.9
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglar incelendiginde
ise katimailarin kisisel fen 6gretimi 6zyeterlik ve sonug beklentisi inanglarinin orta diizeyde oldugu
sOylenebilir. Tablo 2 incelendiginde katilimcilar fen konularini genellikle etkili bir sekilde
Ogretebileceklerini (%73.1) ve fen konularinda yapilan etkinliklerle ilgili sorular1 aciklamada
zorlanmayacaklarii (%61.6) belirtmiglerdir. Ote yandan, okul &ncesi gretmen adaylarmin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin sahip olduklari fen 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglarina gore
biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Katiimcilarin ¢ogunlugu okul oncesi déneminde fen
konularmin 6gretilmesinin 6nemli olduguna inandiklarini (%86.7) ve fen 6gretirken kendilerini rahatsiz
hissetmeyeceklerini belirtmislerdir (%73.9).

Her bir 6l¢egin (bilimsel epistemolojik inang, fen 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanci ve tutum)
alt boyutlar1 arasindaki olasi iligkinin belirlenmesi amaciyla Pearson Korelasyon Analizi yapilmstir.
Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin fen 6gretimine yonelik sonug beklentisi inanglariin, bilginin
dogrulanmasi ile yiiksek (r=.502, p<.01) iliskiye sahipken, bilginin gelisen dogas: (r=.381, p<.01), fen
ogretimi 6zyeterlik inanglar1 (r=.403, p<0.01) ve fen 6gretimine yonelik tutumlari ile istatistiksel olarak
anlamli ancak orta (r=394, p<.01) diizeyde iligkiye sahip oldugu goriilmektedir (Cohen, 1992). Bu
bulgular, fen 6gretimi sonuglarina iliskin yiiksek beklentilere sahip olan okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin bilginin dogrulanmas: ve gelisen dogasina iliskin gelismis epistemolojik inanglara, fen
Ogretimine yonelik olumlu tutumlara ve fen’i etkili bicimde 6gretebilme inanglarina sahip olduklarin
gostermektedir. Ancak, katihmclarin fen 6gretimine yonelik sonug beklentisi inanglari ile bilginin
kaynagi/kesinligi boyutu (r= -.045, p>.01) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski olmadig:
goriilmektedir. Ayrica, Tablo 3 bilginin kaynagi/kesinligi boyutu ile bilginin gelisen dogas1 (r=.247,
p<0.01), bilginin dogrulanmasi (r =.154, p<0.01), kisisel fen 6gretimi dzyeterlik inanci (r=.206 p<0.01) ve
fen 6gretimine yonelik tutum (r=.184, p<0.01) boyutlan arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde iligki
bulundugunu ancak bu iligkinin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bilginin gelisen dogasimin;
bilginin dogrulanmas ile istatistiksel olarak anlaml ve yiiksek diizeyde iligkili oldugu bulunurken (r
=628, p<0.01), kisisel fen 6gretimi dzyeterlik inanci (r =270, p<0.01) ve fen dgretimine yonelik tutum (r
=272, p<0.01) ile diisiik diizeyde iligkili oldugu belirlenmistir. Bilginin dogrulanmas1 boyutunun ise
hem kisisel fen 6gretimi 6zyeterlik inanci (r=.380, p<0.01) hem de fen 6gretimine yonelik tutum (r =.407,
p<0.01) boyutlar ile orta diizeyde iliskiye sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, kisisel fen ogretimi
ozyeterlik inanci1 boyutu ile fen 6gretimine yonelik tutum (r =.730, p<0.01) boyutu arasinda pozitif yonde
yiiksek bir iligki belirlenmistir. Diger bir degisle, fen’i etkili bir bigimde 6gretebilecegine inanan okul
oncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar: sdylenebilir.

Tablo 3.
Epistemolojik Inang, Fen Ogretimine Yénelik Ozyeterlik Inanct ve Tutum Arasindaki Mligki

FOSB BK/K BGD BD KFOI T
FOSB - -.045 381%* .502%* 403** .394**
BK/K - 247 .154** .206** .184**
BGD - .628** 270* 272%*
BD - .380* 407
KFOI - 730%
**p<.01

Kisisel fen Ogretimi Ozyeterlik inanclarinin, fen Ogretimine yonelik tutum ve bilimsel
epistemolojik inanglarinin (bilginin gelisen dogast ve bilginin dogrulanmasi) okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimi sonug beklentisi inanglaria katkist olup olmadigini incelemek tizere ¢oklu
regresyon analizi yapilmis ve bu boyutlarin okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin fen 6gretimi sonug
beklentisi inanglarindaki varyasyonun (F=38.166, p<0.01) yaklasik %32’sini acikladig1 belirlemistir.
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Tablo 4.

Fen Ogretimi Sonug Beklentisi Inanclarimn Yordanmasina Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi
Degiskenler B It t p partial part
Bilginin Gelisen Dogas1 .148 .096 1.643 101 .090 075
Bilginin Dogrulanmast .369 . 333 5.395 .000 284 .245
Kisisel Fen Ogretimi Ozyeterlik 107 174 259 010 141 118
Inana

Fen 6gretimine yonelik Tutum . 048 .105 1.544 124 .085 .070
Sabit 10.306 4.681 .000

R=.562 R?=.316 Fu-331=38.166, p<.001

Tablo 4'te goriildiigii tizere, Bilginin Dogrulanmast ve Kisisel Fen Ogretimi Ozyeterlik Inanglart
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin sonug¢ beklentisi inanglarina istatistiksel olarak anlamli katki
saglarken, Bilginin Gelisen Dogas: ve fen 6gretimine yonelik sahip olduklar tutumlarm fen 6gretimi
sonug beklentisi inanglarmi agiklamada istatistiksel olarak bir katki saglamadig: goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Calismanin sonuglary, Ogretmen adaylarmin cocuklarin fen Ogrenmelerinde ve basarili
olmalarinda kendi c¢abalarmin gerekli ve degerli oldugunu hissetmelerini saglayan en Onemli
faktorlerin onlarin bilimsel bilginin sorgulanarak, test edilerek ve feni etkili bir sekilde 6gretebilecegine
olan inanglar1 oldugunu gdstermistir. Ozellikle, bilimsel bilginin sorgulanarak, test edilerek (bilginin
dogrulanmasi) olustugu inancimi ne kadar benimserse, ¢ocuklarin fen basarisinda kendi etkisinin
olduguna (sonug beklentisi) inanglar1 da o denli yiiksek olmaktadir (3=.333). Ortalama degerleri
incelendiginde de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, bilimsel bilginin sorgulanarak ve test edilerek
olustugu goriisiine diger boyutlara gore daha fazla katildiklarini goriilmektedir (Ort.=4.06). Buna ek
alarak, katihmcilarin fen 6gretimine yonelik sahip olduklarn kisisel 6zyeterlik inanglarinin da onlarm
sonug beklentilerini actklamada 6nemli katkisi oldugu belirlenmistir. Diger bir degisle, feni etkili bir
sekilde Ogretebilecegine dair yiiksek inanca sahip okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fen 6gretimi
sonugclarina iliskin yiiksek beklentileri oldugu sonucuna ulasilmistir (3=.174). Ote yandan, bu 6gretmen
adaylarinin fen Ogretimine yonelik orta diizeyde kisisel 6zyeterlik inanglarina sahip olduklar:
goriilmektedir (Ort.=3.65).

Calismamizin bulgulart 1s1$inda, Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik sonug
beklentisinin arttirilmasi yoniinde Ogretmen egitimi alaninda bazi onerilerde bulunulmustur.
Aragtirmalar, gelismis epistemolojik inanglara sahip olan Ogretmenlerin 6gretim siireclerinde
gliniimiizde kabul goren 6grenme modellerini (aktif 0grenme gibi) benimsemeye daha yatkin
oldugunu gostermektedir (Brownlee, 2001; Yilmaz-Tiiziin ve Topcu, 2008). Bu nedenle, okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarinin dgretmen egitimi programlari tarafindan
desteklenmesi ve gelistirilmesi yerinde olacaktir. Schommer (1994) epistemolojik inanci gelistirmek igin
Ogretmenlerin bilgilerini yapilandirmada aktif rol oynamalar1 ve 6grencilerine bu konuda rol model
olmalarmin 6nemi {izerinde durmustur. Ayrica, 6gretmen adaylarina kiigiik grup tartismalarma
katildiklari, farkli bilgi kaynaklarina yonelerek, arastirarak ve sorgulayarak ogrendikleri 6grenme
ortamlar1 saglandiginda epistemolojik inanglarinin olumlu yonde gelistigi savunulmaktadir. Gelismis
epistemolojik inanglara sahip 0gretmen adaylar: yetistirmek i¢in onlara arastirarak ve sorgulayarak
bilgiye ulasabilecekleri aktif bir 6grenme ortami (argiimantasyona dayali 6grenme) saglanmasi,
akademisyenlerin 6grencilerine yasam boyu 6grenen bireyler olarak rol model olmasi ve 6gretmen
adaylarinin 0grenme stireglerini, bilgiyi nasil yapilandirdiklarim1 simif ortaminda rahatlikla
paylasmalarina olanak saglanmasi gerekmektedir. Bu konuyla ilgili olarak, dgretmen adaylarinin
olumlu yonde gelisim gostermelerinin saglanmasi icin 6gretmen egitimi veren kurumlarin miifredat,
ders ve 0grenme ortami agisindan gozden gecirilmesi gerektigi belirtilmistir (Tolhurst, 2007). Ote
yandan, Yimaz-Tiiziin ve Topcu (2008) Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin kisa siirede
sekillenmedigi ve bu nedenle Ogretmen adaylarmin inanglarmnin degisiminin dgretmen yetistirme

295



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmnin Fen Ogretimine Yonelik Sonug Beklentisi inanglarini Etkileyen Faktorler

programlar1 sirasinda yapilmasimnin zor olacagini belirtmistir. Ancak, sistematik bir yaklasim
benimsenerek ve ogretmen adaylarimin epistemolojik inanclarinin gelistirilmesine yonelik derslerin
(0rn., bilimin dogasi) sunulmasiyla saglanabilecegi belirtilmis ve bu yolla 6gretmen adaylarinin
inanglariin 6gretmen egitimi yillarinda desteklenebilecegi vurgulanmistir. Bu nedenle okul Oncesi
ogretmen adaylarma lisans yillarindan itibaren verilecek olan egitimin niteligi onlarin gelecekteki
Ogretim uygulamalarina yansiyabileceginden oldukca 6nemlidir. Bu anlamda, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarina lisans yillarindan itibaren fenle ilgili alacaklar1 genel derslerin yani sira okul Oncesi
doneminde fen 6gretimine yonelik metot derslerinde bilimin dogas1 ve bilimsel siire¢ becerileri gibi
derslerin programlara dahil edilmesi ve etkinlige dayali uygulamalara yer verilmesi énemlidir. Ayrica,
Ogretmen adaylarina rahatlikla etkilesimde bulunabilecekleri 6grenme ortamlarinin sunulmasi, bu
dersler kapsaminda okul oncesi smiflarinda fen Ogretimine yonelik etkinlikler tasarlamalar1 ve
uygulamalar1 onlarin epistemolojik inanglarinin gelistirilmesinde faydali olacaktur.

Ogretmen adaylarmin fen ogretimine yonelik oOzyeterlik ve epistemolojik inanglarmin
gelistirilmesi ve onlarin feni 6grenme becerilerinin 6zellikle fen metot derslerinin sayisi ile dogru
orantili olarak anlamli bir sekilde arttig1 baz1 arastirmalarla belirlenmesine ragmen (Cantrell, Young, ve
Moore, 2003; Mulholland, Dorman, ve Odgers, 2004), Hecther (2011) fen 6gretimi 6zyeterlik inan¢larinin
arttirilmasinda alinan ders sayisiin herhangi bir etkisinin olmadigini savunmaktadir. Bu dogrultuda,
Ogretmen adaylarinin sorgulamaya dayali 6grenme deneyimlerine sahip olmalar1 6nemlidir. Bu
deneyimler sadece kendilerinin degil ayni1 zamanda ileriki yillarda kendi siruflardaki 6grencilerinin de
ayni yontemlerle egitilmesine olanak saglayacaktir. Ogretmen adaylar1 6grencilerine sorgulamaya
dayali 6grenme deneyimleri sunabilmeleri icin 6ncelikle kendilerinin bilimsel siire¢ becerileri ve
sorgulama tabanli egitim konularinda deneyim sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ancak, bir¢ok 6gretmen
i¢in 6gretmen egitimi yillarinda ve hatta lise yillarinda aldiklari egitimler ¢ok az ya da hi¢ sorgulamaya
dayali egitim icermediginden sorunlarla karsilagsabilmektedirler (Kazempour ve Amirshokoohi, 2013).
Bu anlamda, 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 6zyeterlik inanglarinin gelistirilmesi igin 6gretmen
yetistirme kurumlarda fen ile ilgili verilen derslerin niceligi ve niteligi gzden gegcirilmeli ve bu konuda
gerekli diizenlemelere gidilmelidir. Fen 6gretimi ile ilgili sahip olunacak alan deneyimleri fen 6gretimi
ozyeterlik inancini olumlu yonde gelistireceginden (Bandura, 1981), okul 6ncesi 6gretmen adaylarina
lisans egitimi boyunca gercek sinif ortamlarinda kiigiik ¢ocuklar ile birlikte miimkiin oldugunca zaman
gecirerek fen 6gretimi hakkinda deneyim kazanmalari i¢in firsatlar saglanmalidir (Sarikaya, 2004).

Sarikaya (2004) tarafindan ilkdgretim alaninda egitim goéren 6gretmen adaylar: ile yapilan
¢alismanin sonuglari fen 6gretimine yonelik tutumlarin katiimcilarin sonug beklentilerini etkiledigini
ortaya koysa da, mevcut ¢alismada fen 6gretimine yonelik tutumun sonug beklentisi inancina katki
saglamadig1 bulunmustur. Benzer sekilde, bilginin kaynag1 ve kesinligi boyutunda gelismis epistemik
inanglara sahip (tek bir otoriteden gelmedigini ve degisebilir oldugu inanci) olmanin da sonug
bekletisine herhangi bir katki saglamadig1 mevcut ¢alismanin diger bir bulgusudur. Bu sonug Yilmaz-
Tiziin ve Topgu (2008) tarafindan yiiriitiilen calismanin sonuglar ile celismektedir. Ad1 gecen
calismada, her ne kadar agiklanan varyans oldukga diisiik diizeyde bulunsa da (R2=0.014, F(1,420)=7.07,
p<.01; p=.129), bilginin kesinligi boyutunun sonug beklentisi ile anlamli ancak negatif iliskili oldugu
yani, yiiksek sonug beklentisine sahip 6gretmen adaylarinin bilginin kesinligi boyutunda az gelismis
inanglara sahip olduklar1 belirlenmistir. Diger bir degisle, bilimsel bilginin tek bir dogrudan olustuguna
inanan O0gretmenler dgrencilerin bilgiyi yapilandirarak, arastirarak 6grenmelerinden ¢ok 6gretmenin
bilgiyi dogrudan aktarmasi yoluyla daha iyi o0grenebileceklerine inanmaktadir. Benzer olarak, lise
Ogretmenleri ile yapilan bir diger calisma, bilginin kesinligine inanan Ogretmenlerin 6grencileri
bilimden ayr tutarak, 6gretim uygulamalar: sirasinda bilgi aktarimma odaklandiklarini 6te yandan,
bilimsel bilginin gelisen yapida olduguna inanan 6gretmenlerin 6grencileri tipk: bir bilim insan1 gibi
feni yaparak, sorgulayarak ve arastirarak 6grenmelerini destekleme egiliminde olduklarini bulmustur
(Kang ve Wallace, 2005). Fen bilgisi 0gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile feni 6grenme ve
Ogretmeye yonelik inanglar1 arasindaki iliskiyi ve bu inancglarmin smif ortamindaki o6gretim
uygulamalarna nasil yansidifi arastiran yakin zamanda yiriitilen bir diger calismada da
Ogretmenlerin epistemolojik inanclarinin onlarin 6gretim uygulamalarina yansidigi saptanmistir
(Mansour, 2013).
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Sonug olarak, 6gretmen adaylarmin sahip oldugu epistemolojik ve Ozyeterlik inanglarin
belirlenmesi onlarin fen 6gretimine yonelik uygulama ve beklentilerinin yiikseltilmesinde almabilecek
onlemlerde kullanilmasinin yani sira 0gretmen egitimi programlarmnin planlanmasi ve Ogretmen
adaylarina etkili deneyimlerin saglanmasinda ve Ozellikle 6gretmen egitimi programlarina dahil
edilecek oOgretmen adaylarin segiminde uygulanacak stratejilerin belirlenmesinde 6nemli rol
oynayacaktir (Chan, 2004; Chan ve Elliott, 2004).

Mevcut ¢alisma, sonug¢ beklentisi inancina katki sagladigi diistiniilen ti¢ degisken ile
sinirlandirilmistir. fleride yapilacak ¢alismalar &gretmen adaylarmin fen 6gretimi ile ilgili sonug
beklentisi inancmna katkisi oldugu diistiniilen diger 6nemli degiskenler (6rn: 6grenme ve 6gretme ile
ilgili goriisler, epistemolojik diinya goriisii, alinan fen teorik ve uygulama dersi sayis1 vb.) g6z oniine
alinarak yiiritiilebilir. Ayrica, calisma kapsaminda degiskenler arasi iliski incelenmis olasi neden-sonug
iligkisi irdelenmemistir. Bu nedenle, ileride neden-sonug iliskisini arastiran arastirmalar yiirtitiilebilir.
Ek olarak, mevcut calismanin verileri nicel arastirma yontemi kullanilarak toplanmistir. Dolayisiyla,
daha sonraki calismalar nitel arastirma yontemleri kullarularak katilimcilardan elde edilecek veriler
detaylandirilabilir ve elde edilecek bulgular 6gretmen egitimi alaninda yapilabilecek diizenlemelere
151k tutabilir. Ek olarak, benzer bir aragtirmanin, alanda gorev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenleri
ile de yapilmas: gerektigi diistiniilmektedir.
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