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Oz

Yapilan arastirmalar, smif i¢i durum belirleme tekniklerinin, 6grenme/6gretme siirecinde
Ogrencilere ve 6gretim elemanlarina 6nemli katkilar sagladigini gostermektedir. Bu arastirmada,
bu tekniklerin yeterlik kazanmaya sagladigi katkilar, Arastirma Teknikleri Dersi baglaminda ele
almarak incelenmistir. Elde edilen sonuglar, sinif i¢i durum belirleme tekniklerine dayal olarak
Ogretim yapilan deney grubundaki 6grencilerin arastirma teknikleri yeterlik diizeylerinin, bu
tekniklereyerverilmeden 6gretim yapilankontrol grubundakidgrencilerin yeterlik diizeylerinden
manidar bigimde yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, ilgili tekniklerin kullaniminin
o6grenmeye katki saglayip saglamadigina iliskin olarak deney grubundaki 6grencilerden alinan
goriislerin tamami olumlu yondedir. Elde edilen bu bulgu da deney grubundaki 6grencilerin
Ogretim siireci sonunda arastirma teknikleri yeterlikleri bakimindan ulastiklari nokta ile tutarlilik
gostermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yeterlik, 6grenme, 6gretim, smif i¢i durum belirleme teknikleri

Abstract

Research has shown that classroom assessment techniques (CATs) provide important
benefits to students and instructors in learning and teaching processes. Hence, this study
examines the contributions of these techniques in gaining competency in the context of a
research techniques course. The obtained results reveal that students” competency levels of
research techniques in the experiment group (instructed through CATs) are significantly higher
than those of the students in the control group (instructed without these techniques). Opinions
of the students in the experiment group on whether or not the use the related techniques are
positive. This finding of the study is also considered to be important in that it is in compliance
with the competency levels of research techniques of the students in the experiment group at the
end the teaching process.
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Summary

Purpose

The primary purpose of this research is to examine the effect of classroom assessment
techniques (CATs) instruction in a Research Techniques Course on students’ competency levels of
research techniques. The secondary purpose of the research is to show whether or not classroom
assessment techniques used in the research techniques course contributes to students’ learning
within the framework of students’ opinions.
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In this research, answers to the following questions were sought in line with the
abovementioned purposes.

1. Is there a significant difference between the competency levels of research techniques
of students in the experiment group instructed based on CAT’s and those of the students in the
control group instructed without these techniques?

2. What are the opinions of the students in the experiment group regarding that whether use
of CAT’s in teaching process contribute to their learning of the course or not?

Method

The model used to answer the first research question is a pre-test/ post test control group
design employing a true experiment models. Fifteen (6 females, 9 males) of 31 students attending
the graduate programme in the same department were in the experiment group while 16 (6
females, 10 males) were in the control group.

A qualitative research method was used to answer the second research question. A semi-
structured interviewing technique with open-ended questions was used in getting the opinions
of the students in the experiment group regarding that whether the use of CAT’s in teaching
process contributed to their learning of the course.

Instruction of all topics within the content of the course in the control group was performed
by the researcher primarily theoretically and then by connecting each with various problem cases.
Every week, in the first hour of the course, the knowledge was attempted to be fostered through
summarizing the subjects learned the previous week. The students were encouraged to ask for
additional information about the subjects believed not to be learned completely. Similar to the
control group, instruction of all topics within the content of the course in the experiment group
was performed by the researcher primarily theoretically and then by connecting with various
problem cases. However, the teaching process in the experiment group was supported by the
CATs considered to be appropriate to the structure of the topics of that week to determine if the
taught subjects were learned by the students or not.

To determine the students’ competency levels in Research Techniques Course, three problem
cases were defined by the researcher, which require doing research based on survey model, doing
research based on experiment model, and doing a qualitative research, respectively. For each
of the defined problem case, the students were asked to a) write an appropriate research title,
b) write the problem sentence, the related sub problems, the aim, importance, assumption and
limitations of the research and define the related key words, c) explain the model, population and
sample (study group) of the research, data collection tools and the statistical (or non statistical)
processes necessary to be used in data analysis with the justification. Also, they were especially
asked to pay attention to use an academic language in the answers.

To answer the first research question, the defined problem cases were arranged in a
performance task form and applied both to the experiment and control group as a pretest at
the beginning of the teaching process and as a post test at the end of the teaching process by the
researcher. Students” products for each problem case was graded by a rubric which developed
by researcher. Therefore, the points each student got over 100 points was defined and transferred
into SPSS programme.

Whether there was or not a statistically significant difference between the competency levels
of the students in the experiment and control group before and after the teaching process was
compared by Mann Whitney U test.

The semi-structured question prepared to seek an answer to the second research question
was given to the students in writing at the end of the post test application and the answers were
obtained in writing. The opinions of students analyzed by categorical analysis techniues which is
one of the content analysis.
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Results

Competency levels of research techniques of the students in the experiment and control
group was similar at the beginning of the instruction and there was no statistically significant
difference between the two groups. At the end of the teaching process, significant improvements
were observed in both groups in terms of the competency levels. Notwithstanding, the post test
comparison revealed that the competency achievement of students in the experiment group was
higher than that of students in the control group and the difference between these groups was
statistically significant. This finding is important that CATs-based instruction played an important
role in increasing the students’ competency levels of research techniques.

All the students reported positive opinions about the CATs for contribution to their
learning. The opinions particularly focused on these points. According to the students’ opinions,
the CATs contribute to their listening to the courses more carefully, participating in the course
more, recognizing their deficiencies better, developing thoughts on what to do to overcome their
deficiencies and realize their thoughts. Hence, all these positively affect students’ learning.

Giris

Arastirma teknikleri konusundaki yetersizlikleri, lisanstistii egitim Ogrencilerinin temel
sorunlarindan biridir (Saracaloglu, 2005; Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005; Biiytikoztiirk,
1999; Biytikoztiirkk ve Koklii, 1999; Saracaloglu, 2008). Bu sorun, arastirma probleminin
belirlenmesinden raporunun yazilmasina kadar arastirma siirecinin cesitli asamalarinda
kendisini gostermektedir. Arastirma teknikleri konusundaki yetersizliklerinden dolay1 ¢ok
sayida lisanstistii egitim dgrencisi ya profesyonel yardimlarla ¢alismalarini devam ettirmekte ya
da calismalarini tamamlayamayarak egitimlerini sonlandirmaktadirlar. Universitelerin ve buna
bagl olarak lisansiistii egitim programlarinin fazlalastig1 giintimiizde bu sorun her gegen giin
daha da biiyiimektedir.

Bu makalenin yazari, 2003 yilindan itibaren, baska derslerin yan1 sira, gesitli lisansiistii
egitim programlarinda “Arastirma Teknikleri” dersi de vermektedir. lgili derse yonelik yaptigi
egitim-Ogretim faaliyetlerinin sonunda, 6grencilerinin yukarida belirtilen yetersizlik sorununu
yasamamalari i¢in gosterdigi arayislar, arastirmaciy1r Angelo ve Cross (1993) tarafindan organize
edilen sinif i¢i durum belirleme teknikleri ile tanistirmistir.

1990’1 yillarda ABD’de 6zellikle {iniversite diizeyinde, hem 6gretimin hem de 6grenmenin
niteligi konusunda biiyiik sorunlarin yasandigy, ilgili kurum ve &gretmenlerin bir kisminin
konuya duyarsiz kaldiklari, digerlerinin ise bunlar1 nasil giderebilecekleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar tespit edilmistir. Belirlenen sorunlarin giderilmesi i¢in yapilan yogun
calismalar neticesinde arastirmacilar cesitli coziim 6nerilerinde bulunmuslardir. Onerilen ¢6ziim
yollarindan biri de 6gretim siirecinde siif i¢i durum belirleme tekniklerinin kullanimi ile iliskilidir
(Angelo ve Cross, 1993). Angelo ve Cross (1993)'a gore, sinif icinde, 6gretim siirecinin cesitli
asamalarinda, belli bir sistem dahilinde uygulanabilecek gesitli durum belirleme teknikleri ile
Ogretim elemanlari hem sunduklar: 6gretim hizmetinin hem de 6grencilerde olusan 6grenmelerin
niteligini test edebileceklerdir. Bu sayede her iki durum igin olas1 eksiklikler saptanarak bunlarin
giderilmesi miimkiin olabilecektir.

Angelo ve Cross (1993) tarafindan organize edilen smif i¢i durum belirleme yaklasiminin
sahip oldugu tipik 6zellikler asagida kisaca 6zetlenmistir.

1. Ogrenci Merkezli (Learner Centered): Ogretim siirecinde hem §gretmenlerin hem de
ogrencilerin dikkatlerini yogunla§t1rma1ar1 gereken nokta, 6grenmenin nasil oldugu ve nasil
geligtirilmesi gerektigidir. Ogrenmeyi gelistirmek igin 6grencilere calisma aligkanliklarii ve
bilisotesi becerilerini gelistirmeleri konusunda yardimc olunmalidir. Boylece 6grenciler kendi
6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenen, bagimsiz ve yasam boyu 6grenenler olacaklardir. Bunu
bagarabilmek i¢cin hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin 6grenmeyi gelistirme konusuna uyum
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saglayabilmeleri gerekmektedir. Smif i¢i durum belirleme, bu uyumun saglanmasma 6nemli
diizeyde katki saglayabilecek bir nitelige sahiptir.

2. Ogretmen Yonetimli (Teacher Directed): Ogretim elemanlarmin sinif ici 6gretim
uygulamalar: gercevesinde yaptiklar: her sey onlarin becerilerine, deneyimlerine ve profesyonel
bilgilerine baghdir. Simf ici durum belirleme, 6gretim elemanlarmin o6zerkligine, akademik
ozgiirliiklerine ve aldiklar1 profesyonel kararlara saygilidir. Bu yaklasimda her bir 6gretim elemant
nelerin nasil dlgtileceginin ve elde edilen sonuglarin nasil kullanilacaginin kararini kendisi verir.

3. Kargilikli Fayda Saglayici (Mutually Beneficial): Daha ¢ok 6grenmeye odaklanildigindan
ogrencilerin aktif katilimini gerektirir. Boylece 6grenciler kendilerini degerlendirme becerilerini
gelistirler. C")gretim elemanlarmin basar1 ve basarisizliklartyla ilgileniyor olusunu hissettikleri
an, 6grenmeye olan giidiileri artar. Ogretim elemanlarmin kendilerine su sorulari sormalarin
saglayarak ogretim uygulamalarinda gereklidegisiklikleri yapmalarinayardimciolur: “Ogretmeye
calistigim gerekli bilgi ve beceriler nelerdir?” “Ogrencilerimin bunlar1 grenip 6grenmediklerini
nasil anlayabilirim?” “Ogrencilerimin daha iyi §grenmelerine nasil yardimci olabilirim?”

4. Bicimlendirici (Formative): Bu yaklasim nelerin ne diizeyde 6grenildiginin tespitini ve
olas1 eksikliklerinin saptanarak giderilmesini, bir baska deyisle 6grenmenin kalitesini 6n planda
tutar. Not verme amach kullanilmaz.

5. Baglama Ozgii (Context Specific): Belli bir baglamda (derste-disiplinde) ise yarayan tiim
teknikler ve uygulamalar, baska bir baglamda aymn katkiy1 saglamayabilir. Bu sebeple duruma
uygun tekniklerin secilmesine ve kullanilmasina dikkat edilmelidir.

6. Siireklilik Arz Eden (Ongoing): Sadece bir teknigin kullanilmasiyla bile elde edilen
sonuglarin 6grencilerle paylasilmas: (doniit verilmesi), bu teknigin bir biitiin olarak 6grenme
ogretme siirecine dahil edilmesini ve siirekli olarak kullanilmasimni (déngii) saglamaya yeterlidir.

Simif i¢i durum belirleme yaklasimi 7 temel varsayim iizerine kuruludur. Bu varsayimlar
asagida verildigi gibidir (Angelo ve Cross, 1993).

1. Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen 6grenmelerin niteligi, baska etkenler de olmakla
birlikte, 6gretimin niteligi ile iligkilidir. Dolayisiyla 6grenmeyi gelistirmenin yollarindan biri,
Ogretimi gelistirmektir.

2. Etkililik diizeylerini artirabilmek igin o6gretmenlerin Oncelikle acik secik hedefler
belirlemeye ve daha sonra bu hedeflere ne diizeyde ulastiklarini tespit etmeye imkan verecek
yontemlere gereksinimleri vardir.

3. Ogrenmelerini gelistirebilmeleri icin 6grencilerin uygun ve zamaninda alabilecekleri
doniitlere ve kendi Ogrenmelerini kendilerinin nasil degerlendirebilecekleri bilgisine
gereksinimleri vardir.

4. Ogretim elemanlar1 tarafindan 6grenmeyi ve 6gretmeyi gelistirmek amaciyla kullanilan
durum belirleme teknikleri bir anlamda onlarin 6gretimde karsilastiklari sorunlarin ¢dziimlenmesi
icin hazirlanmistir.

5. Sistematik arastirma, entelektiiel meydan okuma, motivasyon ve gelisim, Ogretim
elemanlariin kendilerini yenilemeleri igin giiclii kaynaklardir. Sinif i¢i durum belirleme teknikleri
bunlar1 saglar.

6. Smif ici durum belirleme teknikleri 6zel bir egitim almay1 gerektirmez; her disiplinden
meslegine adanmis her 6gretim elemani tarafindan uygulanabilir.

7. Siif i¢i durum belirleme teknikleriyle iliskili olarak meslektaslarla ve etkin katihim
gosteren Ogrencilerle yapilan isbirligi neticesinde hem 6gretmenler hem de 6grenciler 6grenmeyi
ve kisisel doyumu artirirlar.

Bu tekniklerden istenilen verimin alinabilmesi i¢in bu tekniklerin kullanimina dontik bir planin
hazirlanmasi ve 6gretim stirecinde bu plana gore hareket edilmesi gerekmektedir. Angelo ve Cross
(1993)'a gore, bu belli anlamda bir proje ¢alismasi niteligi tasimaktadir. Ilgili projenin hayata gegirilmesi
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icin belli asamalardan ge¢mesi zorunlulugu bulundugundan, calismaya, “Smif ici Durum Belirleme
Proje Dongtisii” ad1 verilmistir. Smif igi durum belirleme proje dongiisii her biri {i¢ basamak igeren tig
asamadan olusmaktadir. Bu asamalar ve basamaklar asagida verilmistir.

1. Asama Planlama (Planning)

Sinuf I¢i Durum Belirleme Projesi'nin yiiriitiilecegi

1. Basamak: sinifin belirlenmesi
2. Basamak: Olciilebilir bir kazanima odaklanilmas:
3 Basamak: Ol(;.uleblhr ka;amrp icin uygun ola.m Sinif I¢i Durum
Belirleme Projesinin diizenlenmesi
2. Asama Uygulama (Implementing)
4. Basamak: Olgiilecek kazanima doniik gretimin yapilmasi
5. Basamak: Ogrenmenin 6lgiilmesi — doniitlerin toplanmast
6. Basamak: Dontitlerin analizi
3. Asama Sonuglara Tepki Verme (Responding)
7 Basamak: Sor}uglgrm' yoru.n}lgnmam ve 0grenmenin '
gelistirilebilmesi i¢in uygun bir yontemin belirlenmesi
8. Basamak: Sonuglarin 6grencilere bildirilmesi ve yontemin
uygulanmasi
9. Basamak: Sinif I¢i Durum Belirleme Projesi’'nin 6grenme ve

Ogretme tizerindeki etkililiginin degerlendirilmesi

Sinif i¢i durum belirleme teknikleri ile Bilissel Ogrenme Kurami arasinda 6nemli bir bag
bulunmaktadir. Bu bagin bilinmesi, bu tekniklerin 6gretim siirecinde nigin kullanilmas: gerektigi
sorusunun cevabinin verilmesinde énem arz etmektedir. Biligsel Ogrenme Kurami 6grenmeyi, en
genel bicimiyle, “6grenenin dnceki bilgileri ve deneyimleri ile yeni 6grenmeleri arasinda kurulan
bag” seklinde tanimlamaktadir. Biligsel Ogrenme Kurami'nda daha ¢ok &grenenin zihninde
nelerin yasandiginin tespitine odaklanilmakta, 6grenme sadece bir etki-tepki baglaminda ele
alinmamakta ve O0grenen O0grenme siirecinde aktif rol oynamaktadir (Steadman ve Svinicki,
1998). Cross ve Steadman (1996)'a gore dikkat, bilgilerin organize edilmesi ve bilisotesi biligsel
o0grenme kuraminda belirtilen 6grenme siirecinin temel islemlerinden bazilaridir. Sinif i¢i durum
belirleme teknikleri tek tek ele alindiginda, bunlarin bazilarinin konuyla ilgili temel kavramlara
dikkati cekmeye yonelik olduklari, bazilarinin 6grenilen bilgiyi organize etmeye katki sagladigs,
bazilarmin ise biligotesi farkindaligi artirdigy goriilmektedir.

Angelo (1995)'ya gore, smif i¢i durum belirleme teknikleri 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini artirmaktadir. En genel tanimlamalarda elestirel diisiinme; analiz, sentez, problem
¢ozme, yordama ve degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme becerileri ile agiklanmaktadir.
Bu becerilerin bireylere kazandirilmasi ¢ok zor olmakla birlikte imkansiz da degildir. Eger
Ogretmenler, a) ogrencileri icin iyi planlanmig, dikkat gekici ve onceki bilgilerle yenilerini
birbirine baglayan tartisma ortamlar1 yaratirlarsa, b) problem ¢6zme yontemlerini agik bir
bigimde &grencilerine 6greterek, onlara problem ¢dzme ¢alismalarinda rehberlik edebilirlerse ve
c) dikkati ve diistinmeyi kontrol etmek ve yonetmek icin farkl stratejileri modellendirebilirlerse,
bu stratejileri uygulamaya koyabilirlerse ve Ogrencilerinin farkindahk diizeyi ve bilisotesi
stratejileri kullanma diizeylerini tespit edebilirlerse, elestirel diisiinme becerisinin 6grencilerde
gelisimi daha fazla miimkiin olmaktadir. Smif i¢i durum belirleme teknikleri incelendiginde,
bunlar1 birgogunun analiz, sentez, problem ¢6zme, yordama ve biligotesi gibi {ist dlizey diisiinme
becerilerini kullanmay1 gerektirecek bigimde tasarlandiklar1 gériilmektedir. Ogretim siirecinde
bu tekniklere yer verilmesi, 6gretim elemanlarinin yukarida belirtilen isleri yapmalarini zorunlu
kilmakta ve bu tekniklerin kullanildig1 simniflardaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi,
digerlerine oranla daha fazla gelismektedir.
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Walker (1991)'agoresimifici durumbelirleme teknikleri 6grencimotivasyonunu artirmaktadir.
Liebarman ve digerlerine gore ise kullanilan tekniklere 6grencilerin verdikleri tepkilerin analizi,
ogretim elemaninin 6gretim stratejisini gelistirmesi ve gereken degisiklikleri yapmasi i¢in 6nemli
dontitler vermektedir (Aktaran: Goldstein, 2007).

Hgili literatiir incelendiginde, smif i¢ci durum belirleme tekniklerinin fakli disiplinlerde
ve derslerde kullanildigim gosteren cok sayida arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Ornegin,
istatistik dersinde (Goldstein, 2007), din dersinde (Gaeddert, 2003), muhasebe dersinde (Cottell ve
Harwood, 1998), siyasal bilimler dersinde (Cohen, 2008) bu tekniklerinin 6grencilerin 6grenmeleri
ve 0grenme-Ogretme siireci {izerindeki etkileri incelenmis ve ilgili tekniklerin her iki durum igin
de Snemli katkilar sagladig: tespit edilmistir. Bunlarin disinda yabanci dil 6gretimi, ikinci bir
dil olarak Ingilizce, sosyoloji, biyoloji, okul dncesi egitimcilerinin egitimi vb. alanlarda sinf ici
durum belirleme tekniklerinin kullanimina iliskin ¢ok sayida arastirmaya rastlamak miimkiindiir
(Goldstein, 2007).

Soataert (1998) smif i¢i durum belirleme tekniklerini kullanarak yapilan &gretim
uygulamalarmi toplam kalite yonetimi ¢ercevesinde irdelemis ve calismasinda hem &gretim
elemanlarimin hem de 6grencilerin bu tekniklerin hem 6gretimdeki hem de 6grenmedeki kaliteyi
artirdig1 yoniinde goriisler bildirdikleri sonucuna ulagmisgtr.

Tuby (2003) simuf i¢i durum belirleme tekniklerini derslerinde uygulayan ogretim
elemanlariin yasadiklari deneyimler izerine yaptig1bir arastirmada, farkli 6gretim elemanlarmin
farkli deneyimler yasadiklari, bu tekniklerin 6gretim elemanlar ile 6grencileri arasindaki iletisimi
artirdigl, ancak, bu tekniklerin kullanilmasi ile saglanacak fayday: tam olarak goremedikleri
sonuglarina ulagmistir.

Steadman (1994) smif i¢i durum belirleme teknikleri kullaniminin etkilerini 6gretmen ve
ogrenci goriislerini gore belirledigi bir ¢calismada su sonuglara ulasmistir. Tekniklerin kullanimyi;
a) Ogrencilerin biligotesi ve bilissel 6grenme stratejilerini artirmakta, b) Ogretimin yeniden
yapilandirilmas: konusunda Onemli doniitler vermekte, c) Ogrencilerin 6grenme ortamina
katilimi fazlalastirmakta, smifta ogrencilerin kendilerini daha iyi kontrol etmelerine ve daha
nitelikli konusmalar yapmalarina imkan saglamaktadir.

Yukarida yapilan tiim agiklamalar gostermektedir ki smif ici durum belirleme teknikleri
O0grenme-Ogretme siirecinde 6grencilere 6grenme baglaminda 6gretim elemanlarina ise 6gretim
baglaminda 6nemli katkilar saglamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Daha 6nce de vurgulandigi iizere, arastirma teknikleri konusundaki yetersizlikleri lisanstistii
egitim 6grencilerinin temel sorunlarindan biridir. Bu sorun arastirma problemin belirlenmesinden
arastirma raporunun yazilmasma kadar arastirma siirecinin c¢esitli asamalarinda kendisini
gostermektedir. Arastirmaci tarafindan O6grencilere doniik yapilan gozlemler ve akademik
danismanlik yapan 6gretim {iyeleriyle yapilan goriismeler lisansiistii egitim Ogrencilerinin
aragtirma teknikleri konusundaki yetersizliklerinin 6zellikle ”problem durumunu bir biitiin
olarak algilamada” ve “arastirma raporlarinda akademik dili etkili bi¢cimde kullanmada”
yogunlastigini gostermektedir. Bu durum, bir anlamda, aragtirma teknikleri baglaminda sahip
olunmasi gereken yeterliklerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in yapilan 6gretim uygulamalarimin
amacina ulasamadigimi gostermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Diger taraftan, giris kisminda da belirtildigi {izere, 6gretim uygulamalarmda sinif i¢i durum
belirleme tekniklerini kullanmak, 6grencilerin cesitli derslerdeki 6grenmelerine énemli katkilar
saglamaktadir.

Yukarida yapilan agiklamalar gercevesinde, bu arastirmanin birincil amaci, Arastirma
Teknikleri Dersinde sinif i¢i durum belirleme tekniklerini kullanmak suretiyle yapilan 6gretimin,
ogrencilerin arastirma teknikleri yeterlik diizeyleri tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmanin
ikincil amaci ise 6gretim siirecinde kullanilan sinif i¢i durum belirleme tekniklerinin dersle iliskili
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ogrenmelere katki saglayip saglamadigini 6grenci goriisleri cercevesinde ortaya koymaktir.
Belirtilen amaglar gercevesinde, bu arastirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. Smif i¢i durum belirleme teknikleri kullanilarak 6gretim yapilan gruptaki (deney grubu)
ogrenciler ile bu tekniklere yer verilmeden 6gretim yapilan gruptaki (kontrol grubu) 6grencilerin
aragtirma teknikleri yeterlik diizeyleri arasinda manidar bir farklilik var midir?

2. Deney grubundaki ogrencilerin, 6gretim siirecinde smuf igi durum belirleme teknikleri
kullanimimn dersle iligkili 6grenmelerine katki saglayip saglamadigina iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Dolayisiyla
arastirmanin karma yontem {izerine kuruldugu sdylenebilir.

Arastirmada ilk olarak, smif i¢i durum belirleme teknikleri kullanilarak 6gretim yapilan
gruptaki ogrenciler ile bu tekniklere yer verilmeden Ogretim yapilan gruptaki ogrencilerin
arastirma teknikleri yeterlik diizeyleri arasinda manidar bir farkliligin bulunup bulunmadig:
test edilmeye calisilmistir. Bir baska deyisle, sinif i¢i durum belirleme teknikleri kullanilarak
ve kullanilmadan yapilan Ogretimin (bagimsiz degisken) Ogrencilerin arastirma teknikleri
yeterlikleri (bagimh degisken) tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu noktada, arastirmada, gercek
deneme modellerinden 6ntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilmigtr.

Arastirmanin ikinci asamasinda, 6gretim siirecinde smif i¢i durum belirleme teknikleri
kullaniminin dersle iliskili 6grenmelerine katki saglayip saglamadigina iliskin olarak deney
grubundaki 6grencilerin goriisleri alinmistir. Ogrencilerin goriisleri almirken yari yapilandirilmig
agik uglu bir sorudan yararlanmilmistir. Dolayisiyla arastirmanin bu asamasinda nitel arastirma
yontemlerine bagvurulmustur.

Caligma Grubu

Arastirma, bir devlet {iniversitesinin egitim bilimleri anabilim dali, egitim yonetimi ve
denetimi bilim dalinda ytiiksek lisans egitimi alan 12’si kiz, 19'u erkek, toplam 31 &grenci ile
gerceklestirilmistir. {lgili anabilim dali tarafindan tiim dgrenciler tesadiifi 6rnekleme yontemiyle
2 gruba ayrilmislardir. Bu gruplardan birincisinde 6’s1 kiz, 9'u erkek olmak tizere toplam 15
ogrenci bulunmaktadir. Tkinci grup ise 6's1 kiz, 10'u erkek olmak iizere toplam 16 grenciden
olusmaktadir. Arastirmada, tesadiifi olarak, gruplardan birincisi deneme grubu, ikincisi ise
kontrol grubu olarak atanmaistir.

Veri Toplama Aract

Calismada, Ogrencilerin arastirma teknikleri yeterlik diizeyleri, Arastirma Teknikleri
Dersi kapsaminda 6grenilen teorik bilgilerden ziyade, bu bilgileri kendilerine sunulan problem
durumlarinin arastirilmasi siirecinin planlanmas: igin kullanabilme giicii, bir baska deyisle
problem durumuna uygun bir arastirma Onerisi hazirlayabilme giicii biciminde ele alinmistir.

Ogrencilerin Arastirma Teknikleri Dersi'ndeki yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla,
aragtirmaci tarafindan, birincisi tarama modeline dayali bir aragtirma yapmayi, ikincisi deneme
modeline dayali bir arastirma yapmayi, {iclinciisii ise nitel bir arastirma yapmay1 gerektiren
ii¢ problem durumu belirlenmistir. Belirlenen problem durumlarinin her birine yonelik olarak
ogrencilerden; a) problem durumunu eniyitemsil edenbirbaslik yazmalari, b) problem durumunu
en iyi temsil eden bir problem ciimlesi ve ilgili alt problemlerini yazmalari, ¢) problem durumuyla
iliskili olarak arastirmanin amacini, onemini, sayithilarini, stnirliliklarini ve anahtar kavramlarini
yazmalar1 ve d) problem durumuyla iligkili olarak aragtirmanin modelini, evren ve drneklemini
(calisma grubunu), veri toplama araglarmi ve verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilmasi gereken
istatistiksel (veya istatistiksel olmayan) islemleri yazmalar1 istenmistir. Ayrica, 6grencilere her bir
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problem durumuna yonelik olarak verdikleri yazili cevaplarda akademik dil kullanmalari 6zellikle
vurgulanmuistir. Ogrenciler tarafindan gerceklestirilmesi beklenen isler ve bunun sonucunda
tiretmeleri beklenen yazili iiriinler bir biitiin olarak incelendiginde, bunlarm smirlandirilmig
performans gorevleri oldugu sodylenebilir. Dolayisiyla, birinci aragtirma sorusuna yanit aramak
i¢in kullanilan veri toplama araglar1 yukarida belirtilen performans gorevleridir.

Belirtilen performans gorevleri igin 6grenciler tarafindan tiretilen yazili {iriinlere verilen
puanlarin giivenirligi puanlayicilar arast uyum (sira farklari korelasyonu) dikkate alinarak
belirlenmistir. Puanlayicilar arasi uyumun diizeyinin belirlenmesinde 6grencilerin sontestteki
tirtinleri kullamlmustir. {lgili 6grenci iiriinleri, biri aragtirmaci, digeri ise 5lgme ve degerlendirme
alaninda lisansiistii egitim alan bir arastirma gorevlisi tarafindan, Tablo 1'de belirtilen Olgtitler
ve puan karsiliklar1 dikkate alinarak, bagimsiz bi¢cimde puanlanmis ve puanlar arasindaki sira
farklar1 korelasyon katsayisi 0,92 olarak hesaplanmigtir. Elde edilen bu katsayi, puanlayicilar
arast uyumun yiiksek oldugunu gostermesi bakimindan yeterli goriilmiistiir.

Ikinci aragtirma sorusuna cevap aramak amaciyla kullanilan veri toplama araci ise yari
yapilandirilmis bir agik uglu sorudur. Bu soru deney grubundaki dgrencilerin, smif i¢i durum
belirleme tekniklerinin dersle iliskili 0grenmelerine katki saglayip saglamadigina iliskin
goriislerini tespit etmek amaciyla sorulmustur. Ilgili soru asagida verilmistir.

Ogretim siirecinde kullanilan siif igi durum belirleme tekniklerinin grenmelerinize katki
saglayip saglamadigina iliskin diisiinceleriniz nelerdir? Kisaca yaziniz.

Verilerin Toplanmas: ve Coziimlenmesi

Birinci arastirma sorusuna yonelik olarak, {i¢ problem durumu igin (performans gorevleri)
Ogrenciler tarafindan ogretim siirecinin baslangicinda (6ntest) ve sonunda (sontest) tiretilen
yazili tirlinler Tablo 1'de belirtilen 6l¢litler ve puanlar dikkate alinarak puanlanmistir. Buna gore
birinci ve ikinci problem durumuyla iligkili performans gorevleri 33’er puan, {igiincii problem
durumuyla iligkili performans gorevi ise 34 puan {izerinden puanlanarak her bir 6grenci i¢in
toplam 100 iizerinden puanlar elde edilmistir. Daha sonra, elde edilen puanlar SPSS paket
programina islenmistir

Puanlamada kullanilan olgiitleri ve olglitlere karsilik gelen puanlar1 gosteren puanlama
anahtar1 asagida Tablo 1'de goriildiigi gibidir.

Tablo 1.
Analitik Puanlama Anahtar

Kriterler Puanlama
1. Problem durumunu en iyi temsil eden bir baglik yazma 2

2. Problem durumunu en iyi temsil eden bir problem ciimlesi yazma

3. Problem durumuyla ilgili alt problemleri yazma

4. Arastirmanin amacini yazma

5. Aragtirmanin 6nemini yazma

6. Arastirmanin sayithlarini yazma

7. Aragtirmanin sinirliliklarini yazma

8. Aragtirmanin anahtar kavramlarini yazma

9. Problem durumuna uygun arastirmanin modelini tanimlayarak yazma
10. Problem durumuna uygun evren ve drneklemi (¢alisma grubunu)
tanimlayarak yazma

11. Problem durumuna uygun veri toplama araglarini tanimlayarak yazma
12. Verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilmasi gereken istatistiksel (veya
istatistiksel olmayan) islemleri yazma

BRSO R R RN, =W

Birinci ve ikinci problem
durumu igin 3, tiglincl
problem durumu igin 4

puan

13. Yazim dilinde kullanilan akademik {islup
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Deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin deney dncesi ve sonrasindaki yeterlik
diizeyleri i¢in 6ncelikle betimsel istatistikler hesaplanmistir. Her iki grupta yer alan katihmcilarin
deney Oncesi ve sonrasi yeterlik diizeyleri arasinda manidar farkliliklarm bulunup bulunmadig;,
puan dagilimlarimin normallik varsayimini karsilayamamasindan dolayi, parametrik olmayan
istatistiksel tekniklerden Mann-Whitney U testi ile test edilmistir.

Tkinci aragtirma sorusuna cevap aramak amactyla hazirlanan yari yapilandirilmis soru sontest
uygulamasi bittikten sonra 6grencilere yazili olarak verilmis ve cevaplar: yazili olarak alinmistir.
Elde edilen yanitlar, nitel verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan igerik analizi tekniklerinden
kategorisel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.

Ogretim Siireci

Arastirma Teknikleri Dersi'nin 6gretim siiresi haftada 3’er saat olmak iizere toplam 14
haftay1 kapsamaktadir.

Ogretim siireci baglamadan once, Arastirma Teknikleri Dersi igin ilgili anabilim dalinca
hazirlanan kur tanimi gergevesinde, arastirmaci, Ogretim siirecinde ele alinacak konulari
belirlemistir. Daha sonra bu konularin &gretiminde kullanilacak temel kaynaklar (Karasar,
2008; Gay, 1981; Biiyiikoztiirk ve dig, 2008; Dinler, 2006; Bilgin, 2006; Yildirim ve Simsek, 2006;
Biiytikoztiirk, 2007) listelenmistir. Ders kapsaminda ele alinacak tiim konular ve kaynaklar
hakkinda tiim Ogrenciler bilgilendirilmistir. Ayrica, ilk derste deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere dersin islenis bi¢cimi hakkinda gereken agiklamalarda bulunulmustur.

Kontrol grubunda, ders kapsaminda yer alan tiim konularin 6gretimi, dncelikle teorik
baglamda, daha sonra ise gesitli problem durumlariyla iliskilendirilmek suretiyle, arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Her haftanin ilk ders saatinde bir 6nceki haftada islenen konular
ozetlenerek bilgiler pekistirilmeye calisilmistir. Tam olarak o6grenilemedigi diisiiniilen konular
hakkinda ek bilgi istemeleri yoniinde 6grenciler cesaretlendirilmistir.

Deney grubunda, kontrol grubundakine benzer bi¢cimde, ders kapsaminda yer alan tiim
konularin &gretimi, oncelikle teorik baglamda, daha sonra ise gesitli problem durumlariyla
iliskilendirilmek suretiyle, arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Ancak, deney grubunda
yapilan 6gretim siireci, 6gretimi yapilan konularin 6grenciler tarafindan 6grenilip 6grenilmedigini
tespit etmek igin, o hafta islenen konularin yapisina uygun oldugu diisiiniilen smif i¢i durum
belirleme teknikleri ile desteklenmistir. Ogretim siirecinin ilk haftasinda, bu grupta yer alan
ogrenciler smif i¢i durum belirleme teknikleri konusunda bilgilendirilmis ve siire¢ boyunca
kullanilacak teknikler, farkli derslerdeki kullanim &rnekleriyle acgiklanmistir. Tiim 6grencilerin
bu tekniklerin uygulamalarina katilmalar1 zorunlu tutulmustur.

Deney grubunda yapilan 6gretimde kullanilan sinif ici durum belirleme tekniklerine (Angelo
ve Cross, 1993) iliskin agiklamalar asagida kisaca Ozetlenmistir. Kullanilan tekniklere iliskin
yapilan agiklamalarin hemen ardindan her bir teknigin aragtirma teknikleri dersinde, arastirmaci
tarafindan nasil kullanildigina yonelik 6rnekler verilmistir. Belirtilen tekniklerden hangilerinin
hangi konularin 6gretim siirecinde kullanildig: ise bir biitiin olarak Ek 1'de verilmistir.

1) Yarim Sayfalik Yarut (Half-Sheet Response / Minute paper): Onbilgiye, hatirlamaya
ve kavramaya dayal1 bilgi ve becerilerin Ol¢iilmesinde en ¢ok kullanilan tekniklerden biridir.
Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda hizli ve kolayca kanitlar toplamay1 saglar. Dersin son birkag
dakikasinda 6gretim eleman su sorulari sorarak 6grencilerin bunlari yazili olarak cevaplamasini
bekler: “Bu derste 6grendiginiz en 6nemli sey nedir?” “Tam olarak cevabini alamadigimiz sorunuz
nedir?” Bu teknik 6zellikle 6grenci icin biiyiik oranda yeni sayilabilecek kapsamli bilgilerin
sunuldugu derslerde sik¢a kullanilabilir. Uygulanmas: ve sonuglarin analizi kolay oldugu igin
ozellikle kalabalik smiflarda rahatlikla kullanilabilir.

Deney grubunda kullanilis bi¢imine yonelik bir 6rnek: Ders kapsaminda bilim kavramimnin
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tanimina, islevlerine, tiirlerine ve temel niteliklerine iliskin ag¢iklamalarin yapildig: dersin son
bes dakikasinda, 6grencilere, tizerinde “Bu derste 6grendiginiz en 6nemli sey nedir?” ve “Tam
olarak cevabini alamadiginiz sorunuz nedir?” sorular yazili olan birer dosya yaprag: verilmis ve
bu sorulari cevaplamalar: istenmistir. Toplanan cevaplar aragtirmac tarafindan analiz edilerek,
bir sonraki derste, eksik kaldig diisiiniilen noktalar giderilmistir.

2) Anlagilmasi Zor Nokta (Muddiest Point): Onbilgiye, hatirlamaya ve kavramaya dayal
bilgi ve becerilerin dl¢iilmesinde kullanilan tekniklerden bir digeridir. Ogrencilerin ogrenmeleri
hakkinda hizli ve kolayca kanitlar toplamayi saglar. Ogretimi yapilan konunun 6grenilmesinde
0grencinin en ¢ok zorluk ¢ektigi kisimlarin ya da en ¢ok kafa karistiran kisimlarin belirlenmesinde
oldukga etkilidir. Ogretim siirecinde, 6gretim elemar gerekli gordiigii an 6grencilerine su soruyu
sorarak yazili olarak cevaplamalarini ister: “.......... konusunda anlasilmasi en zor olan nokta
nedir?”. Bu teknik ozellikle 6grenci igin biiyiik oranda yeni sayilabilecek kapsamli bilgilerin

sunuldugu derslerde sikg¢a kullanilabilir.

Deney grubunda kullanilis bigimine yonelik bir 6rnek: Kestirisel istatistikler kapsaminda
gliven aralig1 ve giiven diizeyi kavramlarmin ne anlama geldigi, nasil belirlendigi ve nigin
kullanildigina yonelik agiklamalar tamamlanir tamamlanmaz ders durdurulmus ve 6grencilere
su soru sorulmustur: “Giiven aralig1 ve giiven diizeyi konusunda anlamakta zorluk ¢ektiginiz en
onemli nokta nedir?” Her bir 6grenciden alinan cevaplar dogrultusunda, tam olarak anlasiimadig:
belirlenen noktaya iligkin ek agiklamalar yapilmistir.

3) Problem Tanimlama Gorevleri (Problem Recognition Tasks): Problem ¢dzme becerilerinin
Olctilmesinde kullanilan tekniklerden biridir. Cesitli alanlarda 6grenciler ¢ok sayida problem
teknikten yararlanmalar1 gerektigini belirlemede zorluk cekerler. Problem tanimlama gorevleri,
ogrencilerin farkli tiirdeki problemlerilebunlari ¢dziimiinde kullanilan tekniklerieslestirebilmeleri
konusunda 6nemli katk: saglar. Dolayisiyla, 6grencilerin ilgili konudaki eksikliklerini, tespit
edilmesinde oldukga etkilidir. Daha ¢ok nicel ve teknik islemlerin sik¢a yapildigi, matematik,
istatistik, fizik, muhasebe vb. alanlarda kullanilmalidir. Ancak, genis capli problem ¢6zme
yaklasimlarmi kullanmayi gerektiren politika analizi, tip, hukuk vb alanlarda da kullanlabilir.

Deney grubunda kullanilis bicimine yonelik bir 6rnek: Verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan
istatistiksel tekniklere iliskin yapilan 6gretimin ardindan 6grencilere 6 farkli problem durumu,
yazili smav formatinda diizenlenerek verilmis ve her bir problem durumu igin kullanilmasi
gereken istatistiksel teknigi, gerekgesiyle birlikte aciklamalar: istenmistir. Cevaplarin analizi
neticesinde eksiklikler belirlenerek bunlar1 gidermek i¢in ek 6gretim yapilmistir.

4) Uygulama Kartlar1 (Application Cards): Uygulama ve performans becerilerinin
olciilmesinde kullanilmaktadir. Ogrencinin 6grendigi bilgiyi uygulamaya koyup koyamadiginin
tespitinde kullanilan tekniklerden biridir. Ogretim elemani belli bir ilke, genelleme, islem vb.
duruma yonelik 6gretim yaptiktan sonra 6grencilerine birer kart vererek en az bir gergek yasam
durumu i¢in bu bilgileri uygulamaya koymalarini ister. Hemen hemen her derste kullanilabilecek
tekniklerden biridir.

Deney grubunda kullanilis bigimine yonelik bir 6rnek: Hipotez, yokluk hipotezi, alternatif
hipotez kavramlarina yonelik ogretimin ardindan ogrencilere birer bos kart verilerek belli bir
problem durumu i¢in yokluk ve alternatif hipotezlerini yazmalari istenmistir. Toplanan kartlarin
analizi neticesinde belirlenen eksiklikler 6grencilerle tartisilarak giderilmeye calisilmistr.

Ogretim siirecinin son dersinde &grencilere, siire¢ boyunca kullanilan sinif ici durum
belirleme teknikleri konusunda ne diisiindiikleri sorulmus ve cevaplarini 6grenme ve ogretim
siireci gergevesinde vermeleri istenmistir. {lgili cevaplarin alinmasindan sonra &gretim siireci
tamamlanmistir.
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Bulgular

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesindeki ve Sonrasindaki Arastirma
Teknikleri Yeterlik Diizeylerine lliskin Betimsel Istatistikler

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrast Aragtirma Teknikleri Yeterlik
Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Betimsel Istatistikler Deney Grubu Kontrol Deney Grubu  Kontrol Grubu
Ontest Grubu Ontest Sontest Sontest
Ortalama 7,33 7,19 86,35 70,62
Standart Sapma 1,35 0,75 3,64 6,00
Minimum Puan 5,00 6,00 78,00 56,00
Maksimum Puan 10,00 8,00 92,00 78,00
Bagil Degisim Katsayisi 0,18 0,10 0,04 0,08

Tablo 2'de goriildiigii tizere, deney grubundaki 6grencilerin deney oncesindeki arastirma
teknikleri yeterlik diizeyi puanlar 5 ile 10 arasinda degismekte olup bu puanlarin ortalamasi,
standart sapmasi ve bagil degisim katsayilari sirastyla 7,33, 1,35 ve 0,18dir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin deney oncesindeki arastirma teknikleri yeterlik diizeyi
puanlari ise 6 ile 8 arasinda degismekte olup bu puanlarin ortalamas: 6,43, standart sapmasi 0,75
ve bagil degisim katsayis1 0,10'dur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deney Oncesindeki yeterlik diizeylerine ait
betimsel istatistikler birlikte ele alindiginda, ortalama degerleri bakimindan iki grup arasinda
biiyiik bir benzerligin oldugu ancak deney grubundaki degiskenligin kontrol grubuna gore daha
fazla oldugu, goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin deney sonrasindaki arastirma teknikleri yeterlik diizeyi
puanlar1 78 ile 92 arasinda degismekte olup bu puanlarin ortalamasi, standart sapmas: ve bagil
degisim katsayis1 sirasiyla 86,35, 3,64 ve 0,04'tiir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin deney sonrasindaki arastirma teknikleri yeterlik diizeyi
puanlar: ise 56 ile 78 arasinda degismekte olup bu puanlarmn ortalamasi, standart sapmas: ve
bagil degisim katsayisi sirasiyla 70,62, 6,00 ve 0,08dir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deney sonrasindaki yeterlik diizeyleri birlikte ele
alindiginda, deney grubundaki 6grencilerin yeterlik diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu, ayrica deney grubundaki 6grencilerin yeterlik diizeyleri bakimindan
kontrol grubundakilere gore daha homojen bir yapida olduklar1 séylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesindeki Arastirma Teknikleri Yeterlik
Diizeylerinin Karsilastirilmast

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Arastirma Teknikleri Yeterlik Diizeyi Ontest Puanlarmin
Mann-Whitney U Testi ile Karsilastirilmas:

Gruplar n Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Deney 15 16,27 244,00 116 0,868
Kontrol 16 15,75 252,00

P<0,05
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Tablo 3'te goriildiigi {izere, deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin arastirma
teknikleri yeterlik diizeyleri arasinda, ontestten elde ettikleri puanlar dikkate alindiginda, manidar
bir farkliik goriilmemektedir (U=116, p>0,05). Deney grubundaki 6grencilerin sira ortalamalar:
16,27 iken kontrol grubundaki ogrenciler i¢in bu deger 15,75tir. Bu bulgu Ogretim siireci
oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma teknikleri yeterlik diizeylerinin
ayni oldugunu gostermektedir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Sonrasindaki Arastirma Teknikleri Yeterlik
Diizeylerinin Karsilastirilmast

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Arastirma Teknikleri Yeterlik Diizeyi Sontest Puanlarinin
Mann-Whitney U Testi ile Karsilastirilmas:

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami 8] P
Deney 15 23,97 359,50 0,50 0,000*
Kontrol 16 8,53 136,50

P<0,05*

Tablo 4’te gorildigii {izere, sontestten elde edilen puanlar dikkate alinarak
karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma teknikleri yeterlik
diizeyleri arasinda manidar bir farklilik bulunmaktadir (U=0,50 p<0,05). Deney grubundaki
ogrencilerin sira ortalamalar1 23,97 iken, kontrol grubundaki 6grenciler igin bu deger 8,53'tiir.
Bu bulgu, sinf i¢i durum belirleme tekniklerine dayali 6gretimin, Ogrencilerin arastirma
teknikleri yeterlik diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Ogretim Siirecinde Kullanilan Sinif I¢i Durum Belirleme Tekniklerinin Ogrenmeye Katki Saglayip
Saglamadigina Iliskin Deney Grubu Ogrencilerinin Goriigleri

fgili tekniklerin kullaniminin 6grenmeye olan katkilarina iligkin olarak deney grubundaki
ogrencilerden alman goriislerin kategorisel analizi neticesinde, tiim 6grencilerin ilgili tekniklerin
lehine goriis bildirdikleri goriilmiigtiir. Elde edilen bu bulgu, deney grubundaki &grencilerin
Ogretim siireci sonunda arastirma teknikleri yeterlikleri bakimindan ulastiklari nokta ile
tutarhilik gostermesi bakimindan énemlidir. Ogrencilerin tamamina ait goriislere ayri ayri yer
verme imkani olmamakla birlikte, bu goriigler belli bagliklar altinda toplandiginda su sonuca
ulasilmistir: Tekniklerin kullanimi, 6grencilerin dersleri daha dikkatli dinlemelerine, derse daha
fazla katilim gostermelerine, eksikliklerini daha iyi gormelerine, bu eksiklikleri gidermek igin
ne yapmalari gerektigine yonelik diistinceler gelistirmelerine ve bunlar1 uygulamalarina katkilar
saglamig ve boylece 6grenmeleri iizerinde olumlu yonde etkili olmustur.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, sinif i¢i durum belirleme tekniklerine dayali 6gretimin, lisansiistii egitim
Ogrencilerinin arastirma teknikleri yeterlik diizeyleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma teknikleri yeterlik diizeyleri 6gretimin baglangicinda
benzer olup iki grup arasinda istatistiksel olarak manidar bir farklilik bulunmamustir. Ogretim
siireci sonunda, her iki grupta da yeterlik diizeyleri bakimindan 6nemli gelismeler yasandig1
gozlenmistir. BOyle olmakla birlikte, yapilan sontest karsilastirmasi, deney grubundaki
ogrencilerin yeterlik diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilerde gore daha yiiksek oldugunu
ve aralarindaki farkin manidar oldugunu gostermektedir. Buna gore, sinif i¢i durum belirleme
tekniklerini kullanarak yapilan 6gretim, 6grencilerin arastirma teknikleri yeterlik diizeylerini
artirmada Onemli bir etkiye sahiptir. Elde edilen bu bulgu, farkli disiplin alanlar1 ve farkl
derslerde smif i¢i durum belirleme teknikleri ile gergeklestirilen 6gretimin 6grenci basarisini
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artirdig1 yoniindeki bulgular: (Nartgiin ve Uluman, 2009; Cohen, 2008; Goldstein, 2007; Gaeddert,
2003; Cottell ve Harwood, 1998) destekler niteliktedir.

Tiim 6grenciler, 6grenmeye katkis1 konusunda, sinif i¢i durum belirleme tekniklerine yonelik
olumlu gortisler bildirmislerdir. Alinan goriisler 6zellikle su noktalarda yogunlasmustir: Ogrenci
goriislerine gore, bu teknikler; 6grencilerin dersleri daha dikkatli dinlemelerine, derse daha
fazla katilim gostermelerine, eksikliklerini daha iyi gormelerine, eksikliklerini gidermek i¢in ne
yapmalar: gerektigine yonelik diistinceler gelistirmelerine ve bu diisiincelerini uygulamalarina
katkilar saglamaktadir. Dolayisiyla tiim bunlar 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde
etkilemektedir. Ogrenci goriisleri gercevesinde ulagilan bu sonug, ilgili literatiirdeki ¢ok sayida
calisma ile (Steadman, 1998; Soetaert, 1998; Cottell ve Harwood, 1998; Richlin, 1998; Hoegl, 1999;
Gaeddert, 2003; Goldstein, 2007) biiyiik benzerlik gostermektedir.

Arastirmada ulasilan bu sonuglar dogrultusunda, ilgili dersin Ogretiminden sorumlu
Ogretim elemanlarina, arastirma teknikleri dersinin 6gretim siirecine sinuf igi durum belirleme
tekniklerini dahil etmeleri 6nerilmektedir.

Aragtirmanin giris boliimiinde de vurgulandigi tizere yurtdisinda yapilan ¢esitli arastirmalar,
simif i¢ci durum belirleme tekniklerine dayali 6gretimin farkli alanlarda ve derslerde etkili
oldugunu gostermektedir. Bubaglamda, Tiirkiye'de de farkli alanlardaki derslerde bu tekniklerin
o0grenmeye ve 6grenme-0gretme ortamina ne diizeyde katki saglayacag arastirilabilir.
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Ek 1. Aragtirma Teknikleri Dersi Kapsaminda Ogretimi Yapilan Konular ve Ogretim Siirecinde
Kullamlan Swmif I¢i Durum Belirleme Teknikleri

Ogretimi Yapilan Konular Kullanilan Teknikler
A. Temel Kavram, ilke ve Yaklasimlar Yarim Sayfalik Yanit

B. Arastirma Stireei e

B1. Giris Yarim Sayfalik Yanit
B2. Problem Uygulama Kartlar1

B3. Amag Anlagilmasi Zor Nokta
B4. Onem Anlagilmasi Zor Nokta

B5. Sayithilar

Anlasilmasi Zor Nokta-Uygulama Kartlar1

B6. Simurliliklar

Anlagilmasi Zor Nokta- Uygulama Kartlar1

B7. Tanimlar

Anlasilmasi Zor Nokta- Uygulama Kartlar

B8. Aragtirma Modelleri

Problem Tanimlama Gorevleri

B9. Ornekleme Teknikleri

Problem Tanimlama Gorevleri

B10. Veri Toplama Arag ve Yontemleri

Problem Tanimlama Gorevleri

B11.Verilerin Coztimlenmesi

Problem Tanimlama Gorevleri

B12. Bulgular ve Yorum

Uygulama Kartlar:

B13. Sonuc ve Oneriler

Uygulama Kartlar:

C. Arastirma Raporu Hazirlama

Uygulama Kartlar1

D. Etik Ilke ve Standartlar

Yarim Sayfalik Yanit




