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Tiirkge ve Ingilizce Derslerine Yonelik Tutumun Akademik Basariya
Etkisi

The Effect of Attitudes Towards Turkish and English Courses on
Academic Achievement
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Karadeniz Teknik Universitesi

Oz

Glintimiiz anadili edinimi ve yabanci dil 6gretimi arastirmalarmin odagimi 6grenen
ozellikleri olusturmaktadir. Tutum bu gercevede 6ne ¢ikan kavramlardan biridir. Ogrencilerin bir
dile yonelik olumlu tutumunun birgok 6grenme ortaminda kolaylik ve basar1 sagladigi, olumsuz
tutumun ise basarisizlikla iliskili oldugu 6ngoériilmektedir. Bu durumda 6grenen &zelliklerinin
saptanmasi, tutumlarinin belirlenmesi egitim ve &gretim hedeflerinin gelistirilmesinde yol
gosterici olacaktir. Bu galismada, ortadgretim 8. ve 9. siuf dgrencilerinin Ingilizce ve Tiirkge
derslerine yonelik tutumlarinin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore, grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilari
arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ancak Tiirkge dersine yonelik tutum ile
akademik basar1 arasinda bir iliski saptanmamustir. Ayrica Tiirkce ve Ingilizce dersine y&nelik
tutumun birbiriyle iligkili olmadig1 da saptanan veriler arasindadir. Bunun yani sira, Ingilizce
basar1 notu ile Tiirkce basar1 notu arasinda anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Tutum, anadili, yabanci dil, akademik basari.
Abstract

Learner characteristics form a focus in the recent studies of mother tongue and foreign
language. Attitude is one of the prominent concepts within this frame. It has been foreseen
that positive attitude towards many learning environments provide easiness and achievement
whereas a negative attitude is thought to be in correlation with failure. In this case, determination
of learners’ characteristics and attitudes will provide guidance in developing the objectives of
education as well. In this study, the influence of eight and ninth graders’ attitudes towards
English and Turkish courses on their academic achievement in English and Turkish courses has
been examined within the context of EFL students in Ankara, Turkey. According to the findings
of the study it has been found that there is a significant relation between students’ attitudes
towards English course and academic achievement. However, in Turkish course no relationship
has been found between attitudes and the academic achievement. Furthermore, no relationship
has been found between the attitude of Turkish and English courses. In addition, it has been
observed that there is a significant relationship between the students’ English and Turkish
grades. In the light of this finding it is possible to put forward that language achievements are
correlated.

Keywords: Attitude, mother tongue, foreign language, academic achievement
Summary

Purpose

The purpose of the study is to identify the effect of attitudes towards Turkish and English
courses on academic achievement. The study also attempts to examine to what extent the attitudes
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of students towards Turkish and English as common compulsory courses are related to their sex
and the age of starting to learn English. In order to find out the attitude levels of the students,
an instrument, named “The Scale of Attitudes Towards English Course’, (The Cronbach’s Alpha=
0.73) and developed by the researcher, was used. In addition to the students’ attitudes towards
Turkish course and its influence on their achievement in Turkish course has been examined
through another instrument ‘The Scale of Attitudes towards Turkish Lesson’ (Cronbach Alpha=
0.90) developed by Demirel (2005). The data were analyzed through conducting descriptive
analyses and t-test, one-way ANOVA.

Results

The results indicate that there is a general positive attitude towards the courses of Turkish
and English. The findings of the study suggest that there is a significant relation between students’
attitudes towards English course and academic achievement. However, in Turkish course there
is no significant relationship between attitudes and the academic achievement. In addition, it
has been found that there is a significant relationship between the students” English and Turkish
grades. In relation to the age of onset for learning English, we found that the students who started
to learn English at the level of pre-school have more positive attitudes in English. The result of
the study suggest significant differences between the students’ attitudes and gender variable. The
results of the study indicate that male students demonstrated more positive attitudes towards
English course. However, in the case of Turkish course this finding is reversed. That is, female
students demonstrated more positive attitudes than the male students in Turkish course.

Discussion

The affective domain including attitudes received considerable attention from both first
and second language researchers. It is widely believed that affective characteristics in education
are significant as they determine the learners’ capacity of handling the target language. By
referring to the current theories of foreign language learning it can be observed that the students’
performance in the native language plays an important role in learning language skills and sub-
skills. Butzkamm (2003: p. 31) believes that “’successful learners capitalize on the vast amount of
linguistic skills and world knowledge they have accumulated via the mother tongue”. Therefore
it makes it necessary to investigate learners’ attitudes and performance in native and foreign
language. Then, it would be possible to make some necessary modifications in order to reach high
proficiency levels.

Conclusion

Several factors are considered to be important in foreign language learning. Among them,
attitudes are regarded as a significant element. The researchers on language attitudes have proved
that learners have positive attitudes towards language learning. Besides, it has been put forward
that there is a relationship between attitudes and language achievement since attitudes determine
the individual’s capacity to participate effectively in the learning process. In addition, it has been
suggested that in order to obtain cognitive success, learner should have a positive attitude toward
the subject. Therefore, in the long process of foreign language learning, attitudes should not be
underestimated. Curricula should involve a dedicated research on learners’ individual choices
including attitudes.

Giris
Ogrencilerin derslerde kazanmalari gereken duyussal 6zellikler; dersi sevme, derse karst
ilgili olma, derse kars1 olumlu tutum gelistirme gibi 6zelliklerdir. Tutumlar sadece bir davranig
egilimi ya da bir duygu degil, bilis-duygu-davrams egilimi bitlinlesmesidir (Kagitcibasi,
1999: 103). Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin en énemli gostergelerinden biri
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tutumlaridir (Gardner ve Lambert, 1972; Stern, 1983; Brown, 2001; Karasakal ve Saracaloglu,
2009; Kaya ve digerleri, 2009). Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde 6grencileri daha basarili
kilarken, olumsuz tutumlar basarisizliga neden olabilmektedir. Nitekim ¢esitli arastirmalar;
ogrenci tutumlarinin, dil 6grenmedeki basar1 diizeyini ve basarmin da 6grenciyi etkiledigini
ortaya koymaktadir (Krashen, 1981; Savignon, 1983; Karahan, 2007).

Anadili ve Tutum

Anadiline yonelik tutuma iliskin ¢alismala, genel olarak bireylerin anadiline kars1 olumsuz
tutum gelistirmediklerini 6ne siirmektedir. Bunun nedeni olarak da anadilin zaten dogustan
edinilmis bir dil olmasi, ¢evresel faktorlerin anadiliyle uyumlu olmas: ve bireyin bu dili bilingalt:
edinmesi gibi faktorler siralanmaktadir.

Anadili yabanci dil 6greniminde destekleyici bir role sahiptir. Buna gore, 6grenci olumlu
duyussal tutuma sahipse ve anadilinde yetkinse yabanci dilde yiiksek yeterlilik seviyesine
ulagmas1 muhtemeldir. Diger bir anlatimla, 6grencinin yabanci dil performansi, bir olgiide
anadilinde sahip oldugu yeterlilik seviyesine baglidir ve anadili ne kadar gelismisse, yabanci dil
gelisimi o kadar kolay olur (Kanjira,2008:42).

Yabanci Dil ve Tutum

Longman Uygulamali Dilbilim sozliigiinde dil tutumlars;; “Farkli dillerin konusuculari
ya da dil topluluklarmin birbirlerinin dillerine ya da kendi dillerine yonelik tutumlar1” olarak
tanimlanmaktadir. Bir dile iliskin olumlu ya da olumsuz ifadeler; dilsel zorluk ya da kolaylik,
Ogrenim kolaylig1 ya da zorlugu, 6nem derecesi, seckinlik, sosyal statii gibi izlenimler yansitabilir.
Bir dile yonelik tutum, insanlarin o dilin konusucular:t hakkinda ne hissettigini de gosterebilir
(Richards ve digerleri, 1992: 199). Tutumlar, bilissel, duyussal ve davranissal olmak tizere tig
ogeye sahiptir. Duyussal 6ge, bilissel 6geyle yakindan iliskilidir. ( Ellis, 1995).

Anadili edinimi ve yabanci dil 6grenimindeki en biiyiik fark, 6grencilerin kazanmis
olduklar yeterlilik diizeylerindeki gesitliliktir. Bu cesitliligi agiklamak i¢in 6ne siiriilen etmenler
arasinda yas, egilim ve tutumlar bulunmaktadir. Her ne kadar bazi konusucular anadillerine
digerlerinden daha ¢ok hakim olsalar da tiim bireyler en az bir dilde ortalama bir standarda
ulagip bu dili kullanarak iletisime ge¢me yetenegine sahiptir. Ancak yabanc dil s6z konusu
oldugunda baslangic konumundan anadili-konusucusu diizeyine erisene kadar yeterlilikte
cesitlilik goriiliir. Yabanci dil 6gretimine iliskin kuramlarin en merkezi problemi de bu olguyu
acgiklamaktir (Spolsky, 1969: 273).

Yabanc1 dil 6greniminde kisisel ve duyussal etmenler tizerine yapilan arastirmalar, bireylerin
dil 6grenim ortamina girerken beraberinde getirdikleri 6zellikler tizerine yogunlagsmaktadir. Bu
cercevede, dil tutumlari yabanci dil 6gretiminde en etkili duyussal etmenlerden biri olarak kabul
edilmektedir. Smith (1971)’e gore 6grenci, yabanci dil dersine bagladig ilk giinden itibaren biiyiik
cogunlugu olumsuz olan birtakim tutumlara sahiptir. Ogrenci dersin anlamsiz, sikici ya da zor
oldugunu distinebilir. Bu gibi tutumlarin degistirilmesi, akademik basarisinin saglanmasinin
onkosullarindan biridir. Bunun igin dncelikle tutumlarin belirlenmesi ve 6gretim baglaminda
gerekli degisikliklerin ve yeniliklerin yapilmas1 6ngoriilmektedir.

Tutum ve Akademik Bagsart

Egitim agisindan ‘basar’’, Ogrencinin miifredat c¢ercevesinde belirlenmis hedeflere
ulagmasidir. Buna gore, her okul 6grencilerin bu hedeflere ulagmasina yardimct olacak en
iyi egitim programini olusturmaya galisir. Miifredati planlama, daha iyi arag-gereg¢ se¢me,
Ogretmenleri belirli hizmetici calismalara yonlendirme, en son ¢ikan teknolojik araglardan
yararlanma ve egitime para harcama 6grenci basarisini arttirma hedefli etkinlikler arasindadir.
Ancak bunlar basarili bir egitim icin yeterli olmayabilir.

Carter ve Good (1973) ‘a gore basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik
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programlardan bireyin ne derece yararlandiginin bir gostergesidir. Demirel (2001: 13) ‘e gore
basari, program hedefleriyle tutarli davramslar biitiiniidiir. Tkinci ve yabanci dil edinimi sosyal
ve psikolojik perspektiflere sahiptir. Ikinci dil &grenicisinin basarisi, 6grenicinin hedef dili
o0grenmeye ne kadar istekli olduguna, dolayisiyla tutumuna baglidir (Gardner ve Maclntyre,
1993). Bu goriise paralel olarak Wilkins (1978: 51), 6grenme durumlarinda en biiyiik faktoriin
ogrencinin kendisi oldugunu 6ne siirer. Bunun yamn sira, tutum ve akademik basarmin birbiriyle
iliskili olmadigini 6ne siiren calismalar da bulunmaktadir.

Aragtirma Problemi

Bu c¢alismanin problemini “ 1ngilizce ve Tiirkge derslerine yonelik 6grenci tutumunun
akademik basariya etkisi var midir?” sorusu olusturmaktadir.

Bu problem dogrultusunda asagida belirtilen alt problemlere cevap aranmaktadir
° Ogrencilerin ingilizce ve Tiirkge derslerini 6grenmeye iliskin tutumlar: nedir?

o Ingilizce ve Tiirkge derslerine yonelik tutumlar, cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?

e QOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, Ingilizce 6grenmeye bagladiklar1 yasa
gore farklilik gostermekte midir?

o Ingilizce ve Tiirkce derslerine yonelik 6grenci tutumlari ile akademik basar1 arasinda
iligki var midir?

Arastirmanin Amact ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin ingﬂizce ve Tiirkce derslerine yonelik tutumlariin
Ingilizce ve Tiirkge dersi akademik basarisina etkisini belirlemektir. Bunun yam sira, anadili
ve yabana dile iliskin tutumlar1 karsilastirarak diller arasi tutuma iliskin genel bir yargiya
varilmasi amaclanmistir. Diller arasindaki karsilikli dilbilimsel etki uzun yillardir tartisilan ve
arastirilan bir konudur. Bu konuyla ilgili arastirmalarin biiyiik bir cogunlugu anadilinin yabanci
dil tizerindeki etkisini incelemektedir (Brumfit, 1983; Aydin, 1997; Cook, 2003). Bu arastirmada
anadili ve yabanci dil derslerine yonelik tutum ile akademik basari iligkisi ele alinmstir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin
¢ozlimlenmesi tizerinde durulmustur.

Arastirmanin Deseni

Ingilizce ve Tiirkge derslerine yonelik tutumun 6grencilerin akademik basarilarina olan
etkisini 6l¢meyi amaclayan bu ¢alismada, var olan bir durumun kendi kosullar1 i¢inde ortaya
koyulmasi s6z konusu oldugu icin tarama (betimleme) modeli kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin O6rneklemi 2010-2011 egitim-6gretim yili gliz doneminde Ankara Ili'nde
bulunan ortadgretim okullarindan seckisiz yontemle segilen 8. ve 9. simf 6grencilerinden
olusmustur. Bu ¢ercevede calisma evreninin yaklasik yiizde 20’si drneklem olarak segilmistir.
Orneklem icindeki okullar; Ankara Anadolu Ticaret Meslek Lisesi, Ankara Cumhuriyet Ogretmen
Anadolu Lisesi, Ankara Sehit Nuri Pamir Lisesi, Iskitler Anadolu Endiistri Meslek Lisesi, Milli
Piyango Anadolu Lisesi ve Ozel Jale Tezer Lisesi‘dir. Orneklemde ulasilabilen ve degerlendirme
i¢in gegerli yanitlar veren 6grenci sayis1 n=844'tiir.
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Tablo 1.

Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kisisel Bazi Ozelliklerine liskin Dagilimlar

Degisken Diizey f %
Erkek 460 54.50

Cinsiyet Kiz 384 45.50
Toplam 844 100.00
Anaokulu 66 7.90

wl e fkogretim 723 86.50

Ogrencinin Ingilizce Ogrenmeye Ortadretim 37 4.40

Basladig1 Donem r1aog '
Lise 10 1.20
Toplam 844 100.00

Tablo 1'de sunulan arastirma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari
incelendiginde, 844 6grenciden 460 min (%54.50) erkek, 384'iiniin (%45.50) kiz 6grenci oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar:

Bu calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen 27 maddelik, 51i Likert tipi ’ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ (INDYTO, Cronbach Alpha=0.73) kullanilmistir. Tutum 6lgeginin
olusturulmasi siirecinde madde havuzunda toplanan 32 tutum ciimlesi uzmanlarin goriis ve
degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlar tarafindan incelenen ve gézden gegirilen ilk proto-
tip olgek, 32 maddeden olusan 571i Likert tipindedir. Bundan baska 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlarini 6l¢mek {izere, Demirel (2005) tarafindan gelistirilen 32 maddelik, 51i Likert
tipi “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ (TDYTO, Cronbach Alpha= 0.90) kullanilmistir.

Tutum Olgegi

Aragtirma grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkge ve Ingilizce derslerine yonelik tutum dlgegi
puanlarmin; “ “cinsiyete”, gore karsilastirilmasi iliskisiz t-testi ile yapilmustir. Iliskisiz t-testi,
bagimsiz iki gruba ait ortalamalarin karsilastirilmasinda kullanilan bir tekniktir. Yukarida s6z
edilen degiskenlerin tiimiiniin iki kategorisi bulundugundan, s6z konusu teknik kullanilmistir.

Aragtirma grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkge ve Ingilizce derslerine yonelik tutum Slgegi
puanlarinin; “Ingilizceye basladiklari donemlere” gore karsilastiriimast ‘Kruskall-Wallis H’ testiile
yapilmustir. ‘Kruskall-Wallis H’ testi tek yonlii varyans analizinin (ANOVA) parametrik olmayan
karsiigidir ve yine bagimsiz ikiden ¢ok gruba ait ortalamalarin karsilastirilmasinda kullanilir.
Yukarida s6z edilen degiskenlerin tiimiiniin ikiden fazla kategorisi bulunmakla birlikte, bazi
kategorilerde az sayida birey bulunmas: ve dagilimin normalligi sartinin karsilanmamasindan
dolay1, s6z konusu teknik kullanilmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Tablo 2.
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Acimlayict Faktor Analizi Sonuclar:
, Déndiiriilmiis D‘ﬁjﬁg‘@
Faktor 1: Ingilizce Dersine Yonelik Olumlu Diisiinceler Faktor Yiik Toplam
Degeri Korel
orelasyonu
1 Ingilizceyi 6grenmeyi cok isterim. .62 .53
2 Ingilizce sozciikler bende merak uyandirir. 74 .65
4 Ingilizce bilmek gelecegim igin Snemlidir. .63 54
5 Ingilizce ders saatlerinin artmasini isterim. 71 .63
7  Ingilizceyi akic1 olarak konugmak isterim. 72 .61
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Tablo 2'nin Devam1
9  Ingilizce eglenceli bir derstir. .66 57
13  Ingilizce kitap okumaktan hoglanirim. A48 .39
15 Tleride Ingilizceyle iliskili bir meslek secmek isterim. .60 49
19 Ingilizce 6§renmeye zaman ayiririm. 43 .33
24 Ingilizce gretmenimle Ingilizce konusmak isterim. .62 .53
26 Ingilizce dersindeki oyun aktiviteleri ilgimi geker. 75 .61
30 ingilizce dersine ¢alismaktan hoglanirim. .62 .55
32 Ingilizce-Tiirkce sozliikleri incelemek hosuma gider. 56 .52
Ozdeger=6.18 Aciklanan Varyans=%20.25 Cronbach-Alfa=.86
Faktor 2: Ingilizce Dersine Yonelik Olumsuz Diisiinceler
3 Ingilizce dersine sadece okuldaki Ingilizce dersini gegmek 7 53
icin caligirim. ’ ’
6 Ingilizce dersinde Tiirkge agiklamalar yapilmadikca 68 50
konuyu anlamakta zorluk ¢ekerim. ’ ’
8  Ingilizce dersindeki konularin azaltilmasim isterim. 47 .36
10 Ingilizce dersinde canim sikilir. .63 .53
12 Ingilizce ders kitabindaki okuma-anlama sorularini 60 48
yanitlamay1 sevmem. ' ‘
14 1ngilizce sinavlarindan ¢ekinirim. .67 .54
22 Ingilizce konusurken hata yapmaktan korkarim. 40 .29
Ozdeger=3.38 Aciklanan Varyans=%11.18  Cronbach-
Alfa=.75
Faktor 3: Ingiliz Ogrenmeye Yonelik Olumsuz Diisiinceler
16 Ingilizce miizik dinlemekten hoglanmam. .56 41
17 Ingilizce 6grenmek igin gaba gdstermem. .62 49
20 1ngilizce filmlerden hoslanmam. .56 46
23 Ingilizce dersi ilgimi cekmez. 54 .39
25 1ngilizce benim icin zaman kaybidir. 45 .30
27  Cevremde Ingilizce konusulmasi beni rahatsiz eder. 42 40
31 Ingilizce dersinde 6grendiklerim giinliik hayatta isime 57 45

yaramaZz.

Ozdeger=1.65 Agciklanan Varyans=%10.07 ~ Cronbach-
Alfa=.70

2
KMO-= .75, Barlett Kiiresellik Testi: [ ¢ =1052.133, sd=351,

p=.000]

Aciklanan Toplam Varyans=%41.50
Tiim Olgek icin Cronbach-Alfa=.73

Arastirma grubundan toplanan veriler iizerinde “INDYTO” nin dnce gecerlik, ardindan
giivenirlik analizleri yapilmistir. Oncelikle verilerin faktor analizi igin uygunlugunu test etmek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve ‘Barlett Kiiresellik Testi’ sonuglar1 incelenmistir.
KMO degeri, verilerin faktor ¢ikarmak igin uygun olup olmadigina karar vermenin bir dlgiisii
olarak kullanilmaktadir. Kaiser-Meyer—-Olkin degerinin yiiksek olmasi Olgekteki her bir
degiskenin, diger degiskenler tarafindan miikemmel bir sekilde tahmin edilebilecegi anlamina
gelir. Kaiser-Meyer—Olkin Testi sonucunda, degerin 0.50'den diisiik olmasi halinde faktor
analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir. KMO degeri su araliklar dikkate almarak
degerlendirilebilir: a) 0.50-0.60 arasinda ise “kotii”, b) 0.60-0.70 arasinda ise “zayif”, c) 0.70-0.80
arasinda ise “orta”, d) 0.80-0.90 arasinda ise “iyi” ve e) 0.90 {izerinde ise “miitkemmel” oldugu
kabul edilir (Leech, Barrett ve Morgan, 2005; Sencan, 2005; Tavsancil, 2005).
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Bu calismada KMO degerinin .75 oldugu saptanmustir. Bu da “orta” olarak nitelendirilebilir.

Yine ayni amagla uygulanan Barlett Kiiresellik Testi degerinin de anlamli oldugu [ € ?=1052.133,
sd=351, p<.01] belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda, veri setinin agimlayici faktor analizi
i¢in uygunluguna karar verilmistir.

Alanyazinda, bir maddenin faktor yiik degeri icin asgari 0.30 olmas: yoniinde yaygin bir
goriis vardir; ancak bu biiyiikliigiin 0.40 olmas: gerektigini savunan kuramcilar da mevcuttur
(Sencan, 2005). Tabachnick ve Fidell (2001) ‘e gore temel bir kural olarak her bir degiskenin faktor
ylik degerinin 0.32 ve daha tizerinde olmas: gerekir. Bu ¢alismada maddelerin Olgekte kalip
kalmamasina karar vermede faktor yiik degerinin alt sinir1 olarak .40 benimsenmistir.

Tablo 2'de goriildigii gibi, INDYTO” nin ilk boyutu olan ”ingilizce Dersine Yonelik
Olumlu Diistinceler” boyutunda 13 madde yer almakta ve maddelerin Varimax dik dondiirme
yontemiyle dondiirtilmiis faktor yiik degerleri 0.43 ile 0.75 arasinda degismektedir. Bu boyutta
yer alan maddelerin madde-toplam korelasyonlar: incelendiginde, 0.33 ile 0.65 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu faktore iliskin 6zdeger 6.18 ve faktoriin tek basimna acikladigr varyans %20
.25'tir. S0z konusu faktore iliskin Cronbach-Alfa i¢ tutarhilik katsayis: .86'd1r.

INDYTO ninikinci boyutu olan “Ingilizce Dersine Yénelik Olumsuz Diisiinceler” boyutunda
yedi madde yer almakta ve maddelerin Varimax dik dondiirme yontemiyle dondiiriilmiis faktor
yiik degerleri 0.40 ile 0.72 arasinda degismektedir. Bu boyutta yer alan maddelerin madde-toplam
korelasyonlar1 0.29 ile 0.54 arasinda degismektedir. Bu faktore iliskin 6zdeger 3.38 ve faktoriin
tek basina agikladig1 varyans %11.18dir. S6z konusu faktore iliskin Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik
katsayis .75tir.

INDYTO 'nin iigiincii boyutu olan “Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Olumsuz Diistinceler”
boyutunda yedi madde yer almakta ve maddelerin Varimax dik dondiirme yd&ntemiyle
dondiiriilmiis faktor yiik degerleri 0.42 ile 0.62 arasinda degismektedir. Bu boyutta yer alan
maddelerin madde-toplam korelasyonlar: 0.30 ile 0.49 arasinda degismektedir. Bu faktore iliskin
0zdeger 1.65 ve faktoriin tek basina agikladigr varyans %10.07’dir. S6z konusu faktore iliskin
Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .70’dir.

INDYTO 'nin {i¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Ug faktoriin agikladigi
toplam varyans %41.50'dir. Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988), Sosyal Bilimlerde %40 ile %60
arasinda degisen varyans oranlarinin yeterli oldugunu belirtmektedirler (Akt: Tavsancil, 2005).
Bu haliyle 6lgegin acgikladig1 toplam varyans oranimin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.
Olgegin tiimiine iliskin Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .73"tiir.

Baslangicta 32 maddeden olusan deneme formunda yer alan 5 madde (11, 18, 21, 28 ve 29
nolu maddeler) ise, birden fazla faktorde yiiksek faktor yiik degerine sahip (binisik) olmalar:
gerekgesi ile 6lgekten ¢ikartilmistir.

Sonugolarak elde edilen bulgular sonucunda, arastirmaci tarafindan gelistirilen INDYTO'nin
ogrencilerin Ingilizce tutumlarimin belirlenmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
Olcek olduguna karar verilmistir. Aracin kullaniminda INDYTO 'nin ikinci faktoriinii olusturan
7 madde (3,6,8,10,12,14,22) ve tclincii faktoriinti olusturan 7 madde'nin (16,17,20,23,25,27,31)
olumsuz tutum maddeleri oldugu ve ters kodlanmasi gerektigi unutulmamalidir (Tamamen
Katiliyorum:1; Hi¢ Katilmiyorum:5).

Tablo 3.
Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi Acgimlayict Faktor Analizi Sonucglar
Diizeltilmis
Dondiirtlmis
Faktor 1: Tiirkge Dersine Yonelik Olumlu Diistinceler Faktor Yiik Madde-
Degeri Toplam
Korelasyonu
1 Tiirkge ¢ok sevdigim dersler arasindadr. .68 .60
2 Tirkge dersine ¢alismak beni dinlendirir. .52 48

5  Tiirkge dersi ile ugrasmak beni eglendirir. .56 57
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Tablo 3'tin devam1
6  Bos zamanlarimda Tiirkce calismaktan zevk alirim. .62 .63
8  Tleride Tiirkceyle yakindan ilgili bir meslek se¢mek isterim. 49 44
12 Tiirkge dersiyle ilgili her sey ilgimi geker. .65 .58
13  Dersler arasinda en ¢ok Tiirkce dersinden hoglanirim. .57 .53
16 Tiirkge dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim. .69 .66
18 Bos zamanlarimda Tiirkge dersiyle ilgili caligmalar yapmaktan 74 68
hoglanirim. ) ’
19 Tirkge dersinde kendimi rahat hissederim. .67 .58
20 Bana gore Tiirkge en gekici derstir. .64 .57
% Giiniin belirli zamanlarin serbest okuma icin ayirmaktan 66 53
hosglanirim. ) ’
28 Daha giizel konusmak i¢gin kitap okurum. 51 .39
29 'insarun en temel ihtiyaglarindan birinin okumak olduguna 31 7
inaniyorum.
31 Tatilde yapmaktan en ¢ok hoslandigim sey kitap okumaktir. .69 .58
32 lyi diisiinmek icin cok kitap okumak gerektigine inantyorum. 49 49
Ozdeger=7.833 Aciklanan Varyans=%21.57 Cronbach-Alfa=.89
Faktor 2: Tlirkge Dersine Yonelik Olumsuz Diisiinceler
3 Tiirkge derslerindeki konularin azaltilmasindan memnun olurum. 41 .39
4  Tirkge dersine ¢alisirken canim sikilir. .38 .39
10 Programda Tiirkce ders saatlerinin sayisi azaltilsa mutlu olurum. .62 .57
11 Tlleride Tiirkgeyle iligkisi en az olan bir meslek se¢gmek isterim. 54 A48
15 Miimkiin olsa Tiirkge yerine baska bir ders alirim. .65 .53
17  Tiirkge dersine mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum. .59 .50
21 Tirkge dersi konular1 azaltilirsa sevinirim. .58 .55
22 Tiirkge dersinden gekinirim. .54 44
23  Tirkge dersine, sadece sinif ge¢mek igin galisirim. .63 A7
24 Tirkge ders konular ilgi duydugum konular degildir. .81 70
25 Kitap okumak en ¢abuk yoruldugum islerdendir. 44 41
27  Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan ¢ekinirim. .59 41
30 Ders kitaplar1 disinda kitaplar okumaktan hoglanmam. 40 33

Ozdeger=3.217 Aciklanan Varyans=%16.54  Cronbach-Alfa=.90

2
KMO-= .83, Barlett Kiiresellik Testi: [ ¢ =1352.274, sd=406, p=.000]

Aciklanan Toplam Varyans= %38.11 Tiim Olgek igin Cronbach-
Alfa=.90

Aragtirma grubundan toplanan veriler {izerinde “TDYTO"nin 6nce gegerlik, ardindan
giivenirlik analizleri yapilmistir. Oncelikle verilerin faktdr analizi igin uygunlugunu test etmek
amactyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglar1 incelenmistir.
Bu ¢alismada KMO degerinin .83 oldugu saptanmistir. Bu da “iyi” olarak nitelendirilebilir. Yine
ayni amagla uygulanan Barlett Kiiresellik Testi degerinin de anlamli oldugu [ C ?=1352.274,
sd=406, p<.01] belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda, veri setinin agimlayici faktor analizi
i¢in uygunluguna karar verilmistir.

Bu ¢alismada maddelerin 6lgekte kalip kalmamasina karar vermede faktor yiik degerinin alt
stnur1 olarak .40 benimsenmistir. Tablo 2'de goriildiigii gibi, TDYTO "nin ilk boyutu olan “Tiirkge
dersine yonelik olumlu diisiinceler” boyutunda 16 madde yer almakta ve maddelerin Varimax dik
dondiirme yontemiyle dondiiriilmiis faktor yiik degerleri 0.31 ile 0.74 arasinda degismektedir. Bu
boyutta yer alan maddelerin madde-toplam korelasyonlar1 incelendiginde, 0.27 ile 0.68 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu faktore iliskin 6zdeger 7.833 ve faktoriin tek basina agikladig: varyans
%21.57'dir. S6z konusu faktdre iliskin Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .89'dur.
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TDYTO 'nin ikinci boyutu olan “Tiirkce dersine yonelik olumsuz diisiinceler” boyutunda 13
madde yer almakta ve maddelerin Varimax dik dondiirme yontemiyle dondiiriilmiis faktor yiik
degerleri 0.38 ile 0.65 arasinda degismektedir. Bu boyutta yer alan maddelerin madde-toplam
korelasyonlar1 0.33 ile 0.70 arasinda degismektedir. Bu faktore iliskin 6zdeger 3.217 ve faktoriin
tek basina acikladig1 varyans %16.54'tiir. S6z konusu faktore iliskin Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 .83"tiir.

TDYTO'nin iki faktorli bir yapiya sahip oldugu gortilmektedir. iki faktoriin agikladig
toplam varyans %38.11'dir. Olgegin tiimiine iliskin Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .90'd1r.

Bulgular

”Ogrencilerin ingﬂizce ve Tlirkce Ogrenmeye Iliskin Tutumu Nedir?” Alt Problemine Iligkin
Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin ‘INDYTO 'nin alt boyutlarindan aldiklari puanlara ve_toplam puanlara iliskin
betimsel istatistikler incelendiginde, birinci faktore iliskin ortalamanin ( X =24.99), ikinci faktore
iliskin ortalamanin (X =18.58), tiglincii faktdre iliskin ortalamanin (X =13.73) ve toplam puana
iliskin ortalamanin ise (X =57.29) oldugu goriilmektedir. Diger bir anlatimla, 6grencilerin 57.
29'u Ingilizce dersine yonelik olumlu tutuma sahiptir.

Tablo 4.

I:ngilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi'nin Alt Boyutlarina ve Toplam Puamna Iliskin Betimsel
Istatistikler

Alt Boyut X S
1. }nglhzce Dersine Yonelik Olumlu 24.99 7 58
Diigtinceler

2. }n'glhzce Dersine Yonelik Olumsuz 18.58 6.00
Diistinceler

3. Ingiliz Og"re.r'lmeye Yonelik 13.73 512
Olumsuz Diistinceler

Genel Toplam 57.29 15.68
Tablo 5.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ‘nin Alt Boyutlarina ve Toplam Puanina Iliskin Betimsel Istatistikler
Alt Boyut b S

1 Tiirkce Dersine Yonelik Olumlu 41.35 12.75
Cumleler

2 Tiirkce Dersine Yonelik Olumsuz 31.16 10.53
Cumleler

Genel Toplam 72.52 21.07

Ogrencilerin “TDYTO’ nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara ve toplam puanlara
iliskin betimsel istatistikler incelendiginde, birinci faktore iligkin ortalamanin (X =41) , ikinci
faktore iliskin ortalamanin (X =31.16) ve toplam puana iliskin ortalamanin (X =72.52) oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore, 6grencilerin 72. 52’si Tiirkce dersine yonelik olumlu tutuma
sahiptir.
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Aragtirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin INDYTO ve TDYTO Puanlarimin Cinsiyete Gire
Karsilagtirilmas: (Iligkisiz t-Testi) (K1)

Puanlar

Cinsiyet N X S Sd T P
Tiirkce Faktor 1 ;I}i ;lgg zzgg Eég 842 4.87 .00
‘Turkge Faktor 2 ;Ifi ‘3122 ;ggé 191"3030 842 6.77 00
Tnglhzce Faktor 1 ;Ili ;lgz iiig ;gi 842 1.02 31
Tnglhzce Faktor 2 ;Ili ;gg g?; 2 gé 841 3.04 .00
Ingilizce Faktor 3 ;IE ‘3122 1421;2 ‘;Zg 842 5.35 .00

Bu calisma evreninde, 6grencilerin cinsiyetlerine gore ingilizce ve Tiirkge derslerine yonelik
tutumlar1 arasinda farklilik oldugu gozlenmistir. Buna gore, kiz &grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlari erkeklerden daha olumludur. Erkek 6grenciler ise Ingilizce dersinde kizlardan
daha olumlu tutuma sahiptir. Bu sonug, Yasar (1989) ve Saracaloglu (1995)' nun erkek 6grencilerin
yabanci dile iliskin tutumlarmin kizlardan daha olumlu oldugunu belirledigi arastirma bulgulari
ile ortiismektedir. Graham (1990), Keskin (2003), Selcuk (1997), Karahan (2007), Ozdemir (2008)
tarafindan yapilan calismalarda ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha olumlu dilsel

tutuma sahip oldugu saptanmustir.

Tablo 7.

Aragtirma Grubunda Yer Alan C)grencilerin INDYTO Puanlarinin ingilizce Ogrenmeye
Bagladiklart Donemlere Gore Karsilagtirilmasi

. Anlamli
Puanlar Ingilizceye Fark
Bagladiklar1 N Stra Sd 2 P (Mann
Dénem Ortalamasi “ Whitney
U Testi)
1.Anaokulu 66 420.37
CoL i 2.Ilkogretim 723 563.41
Ingilizce Faktor 1 3.Ortadgretim 37 47874 3 5.80 A2 -
4.Lise 10 324.05
1.Anaokulu 66 419.77 1.2
Ingilizce Faktor 2 ;gﬁ?g;ggm 73272 iiigg 3 25.03 .00 1-3
4.Lise 10 563.76 23
1.Anaokulu 66 423.45
. T 1-2
Ingilizce Faktor 3 ;gﬁ?gg:lezm 732; izgig 3 12.95 .00 L3
4.Lise 10 524.58

__ INDYTO'ninbirinci faktdriinde Ingilizce §grenimine ilkgretimde baslayan grencilerin tutumlar:
(XX=563.41) olumludur. Diger bir anlatimla, aragtirmaya katilan 6grenciler arasinda Ingilizce dersine
yonelik en olumlu tutumun Ingilizceye ilkdgretim doneminde baslayanlara ait oldugu belirlenmistir.

En olumsuz tutum ise Ingilizceye lise déneminde baslayanlara (X X=324.05) aittir.
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“Ingilizce ve Tiirkge Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlari ile Akademik Bagari Arasinda Fark
Var midir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 8.

I:NDYTO ve TDYTO Toplam Puan ve Alt Olcek Puanlar: ile fngilizce ve Tiirkge Basarilar: Arasindaki
Iliskiler

Puanlar 1ngi1izce Basar1 Notu Tirkce Basar1 Notu
1.Tiirkge Faktor 1 20** 5%
2.Tirkce Faktor2 .02 .08*
3.Tiirkce Toplam A1 .05
4.Ingilizce Faktor 1 25%* A1
5.Ingilizce Faktor 2 A46% 23
6.Ingilizce Faktor 3 37%* 25%*
7.ingilizce Toplam A42%* 22%*
iingilizce Basar: . 70
otu
9.Tiirkce Basar1 Notu - -

*p<.05, *p<.01

Tablo 8'de sunulan Ingilizce ve Tiirkge derslerine yonelik tutum 6lgegi toplam puan ve alt
Olcek puanlari ile ingilizce ve Tiirkce basarilar1 arasindaki iliskiler incelendiginde, TDYTO'nin
birinci faktorii ile Tiirkge Basari Notu arasinda .15 diizeyinde diisiik, pozitif, .01 diizeyinde
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir.

TDYTO' nin ikinci faktorii ile Tiirkce Basar: Notu arasinda .08 diizeyinde diisiik, pozitif, .05
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

TDYTO'nin toplam puanu ile Tiirkc¢e Basar1 Notu arasinda .05 diizeyinde diistik, pozitif ve
anlamli olmayan bir iliski oldugu goriilmektedir. Diger bir anlatimla, Tiirk¢e dersine yonelik
tutum ile basar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur (r=.05, P> .05). Buna gore, 6grencilerin basarilari
tutumlarma gore farklilasmamaktadir. Ozdemir (2008), 9. smif dgrencilerinin Tiirk edebiyat:
dersine yonelik tutumlarinin Tiirk edebiyati dersi akademik basarisina etkisini inceledigi
arastirmada, 6grencilerin Tiirk edebiyatina yonelik tutumlar: ile akademik basarilari arasinda
diisiik bir iligski oldugunu belirlemistir.

INDYTO nin birinci faktorii ile Ingilizce Basar1 Notu arasinda .25 diizeyinde diisiik, pozitif
ve .01 diizeyinde anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir. INDYTO'nin ikinci faktorii ile Ingilizce
Basar1 Notu arasinda .46 diizeyinde orta, pozitif ve .01 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir. INDYTO' nin iigiincii faktdrii ile Ingilizce Bagar1 Notu arasinda .37 diizeyinde,
orta, pozitif ve .01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

INDYTO'nin toplam puani ile Ingilizce basar1 notu arasinda .42 porzitif, orta ve .01
diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu sonucuna gore, Ingilizce dersine yonelik olumlu
tutuma sahip 6grencilerin akademik bagar1 oranlar: yiiksektir. Bu sonug, oncelikle Gardner ve
Maclntyre (1993)‘in tutum ve basari1 arasinda yakin bir iliski oldugunu 6ne siirdiikleri calismayla
ortiismektedir. Bunun yani sira; Selcuk (1997), Coban (1989) da ¢alismalarinda tutum ile basar1
arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu belirlemistir.

TDYTO'nin toplam puani ile INDYTO'nin toplam puani arasinda .16 diizeyinde, distik,
.01 diizeyinde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore, Tiirkce ve Ingilizce derslerine
yonelik tutumlarin diisiik diizeyde birbiriyle iligkili oldugu anlagilmaktadir.

ingilizce Basar1 Notu ile Tiirk¢e Basar1 Notu arasinda .70 diizeyinde, orta, .01 diizeyinde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Diger bir anlatimla, Tiirk¢e dersinde basarili olan
ogrencilerin, Ingilizce dersinde de basarili oldugu saptanmistir. Buna gore, dil basarilariin
birbiriyle iliskili oldugu soylenebilir.
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Tartisma

Bu aragtirma, ortadgretim 8. ve 9. smif 6grencilerinin genel olarak anadili ve yabana dil
derslerine karsi olumlu tutuma sahip olduklarini gostermektedir. Tutum ile akademik bagari
arasindaki iligki ise derslere gore farklilik gostermektedir. Buna gore, Tiirkce dersine yonelik
tutum ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski olmamasina ragmen, yabanci dil dersine
yonelik tutum ile akademik basari arasinda anlamli bir iligki vardir. Diger bir anlatimla, ¢calismanin
sonucunda Tiirkge dersine iliskin olumlu tutum sergileyen 6grencilerin basar1 puanlarinin diisiik
olmasina karsin, Ingilizce dersinde olumlu tutuma sahip dgrencilerin basar1 notlarinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Buna gore, tutumlarin her ders i¢in akademik basariyla paralellik
gostermedigi diisiiniilebilir. Bunun yaru sira 6grencilerin Tiirkge ve Ingilizce derslerine ait bagar
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu durum, anadili ve yabanc dil
arasinda bir iliski oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ciinkii arastirmadan elde edilen sonuglara
gore anadilinde basarili olan 6grenci, yabanci dilde de basarilidir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s13inda, erkeklerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Buna gore, alanyazinda kiz 6grencilerin dilsel
becerilerinin erkek 6grencilerden daha olumlu olduguna yonelik arastirma sonuglarina farkl
yonde bir bulgu eklendigi goriilmektedir. Bu durumda, dil tutumlarinda cinsiyet degiskeninin
orneklem farkliliklarina gore degisebilecegi soylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, yabanci dil 6grenimine ortadgretim ve lise
diizeyinde baglayan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari olumsuzdur. Anaokulunda ve
ilkokulda baslayanlar ise daha olumlu tutuma sahiptir. Buna gore, iilkemizde biitiin 6grencilerin
yabanci dil egitimine anaokulunda baslamasi, anadili ve yabanci dil gelisimleri agisindan yararl
olacag diisiiniilmektedir.

Sonug

Glnlimiiz yabanca dil 6gretiminde, '6grenen merkezli’ yaklasimin oncelenmesi; tutum,
motivasyon, egilim, kayg: gibi konulara iliskin arastirmalarin yogunlasmasina neden olmustur.
Yabanci dil 6gretim etkinliklerinin amaglarmdan biri de bireylerin bilissel gelisimini destekleyecek
duyussal 6zelliklerin kazandirilmasidir.

Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal &zelliklerinin en onemli gostergelerinden biri
tutumlaridir. Ancak egitim sistemindeki yaygin uygulamalarda duyussal boyutun ihmal edildigj,
agirligin bilissel ve devinigsel alandaki davranislarin kazandirilmasina verildigi goriilmektedir.
Duyussal gelisim, 0grencinin 6grendigi yabanci dili i¢sellestirmesinde biiyiik etkiye sahiptir.
Tutumlarin belirlenmesi, 6gretmenlere 6grencinin dilsel gelisimine iliskin ipuglar1 saglamakla
birlikte, 6gretim miifredatinin olugturulmasi, arag-gereglerin segimi, izlencelerin uygulanmasi
gibi konulara rehberlik edebilir.

Bu arastirmada elde edilen veriler 1s5181nda, yabanci dile karsi olumlu tutum ile basarmin
iligkili oldugu, buna gore, Ogrencilerde olumlu tutumu gelistirecek egitim ve oOgretim
etkinliklerinin arastirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Bunun yani sira, arastirmanin 6ne ¢itkan bulgularindan biri olan anadilde yetkinligin yabanci
dil basarisini olumlu yonde etkilemesi, anadilinin diger dilleri 6grenme siirecinde merkezi bir
role sahip oldugu goriisiinii desteklemektedir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretiminin anadili ve
duyussal 6zellikler ¢ercevesinde ele alinmasinin yararli olacagi sonucuna ulasilabilir.
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