Egitim ve Bilim Education and Science
2013, Cilt 38, Say1 168 2013, Vol. 38, No 168

Ogretmen Yetigtiren Kurumlarda Ogrenc1 Bagarisini Etkileyen Bazi
Degiskenlerin Incelenmesi (Erciyes Universitesi Ornegl)

Examining Certain Variables Affecting Student Achievement in
Teacher Training Institutions: Erciyes University Sample

Mustafa DURMUSCELEBI”

Erciyes Universitesi

Oz

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne derece
yararlandiginin bir gostergesidir. Bu arastirmada basar1 kavramiyla, okulda okutulan derslerde
gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen
beceriler veya kazamilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir. Ogrenci
basarisini etkileyen ¢ok sayida degisken bulunmaktadir; zeka, yetenek, 6grenme bicimi, cinsiyet,
aile yapisi, cevresel kosullar, ekonomik durum, program ve dgrenilene karsi tutum, 6grenme
ortami ve dgretim eleman basariy1 etkileyen unsurlar olarak sayilabilir. Ogretim elemanlarmin
diinyay1 algilama bi¢imi, egitim sistemini degerlendirme sekli, alan bilgisi, alaniyla ilgili konular1
sunus bi¢imi ve cinsiyeti 6grenci basarisini etkileyebilecek unsurlardir. “Egitim ve Cinsiyet”
konusu son yillarda egitim bilimleri alaninda sik sik tartisilan konulardan birisi haline gelmistir.

Egitim siirecinde 6grencinin basar1 durumunu etkileyen degiskenlerin her birinin paymin
ne oldugunu kesin olarak belirlemek miimkiin goriilmemekle birlikte, s6z konusu degiskenlerin
etkisinin arastirildig1 arastirma sonuglarinin daha giivenilir olabilmesiigin degiskenlerin ayr1 ayr1
ele alinmasinin ve 6rneklemin biiyiitiilmesinin yarari olabilir. Bu yilizden yapilan arastirmalarda
evren-orneklem kapsaminin genisletilmesi veya benzer / ayn1 arastirmalarin degisik ortamlarda
/ yerlerde yapilmas: daha gergekgi, bilimsel sonuglarin ortaya ¢ikmasina katkida bulunabilir.
Aragtirmanin amaci, 6gretmen yetistiren kurumlarda 6grencinin 6grenim gordiigl fakiilte,
bolim, 6gretim elemani ve dgrenci cinsiyetinin 6grenci basarisini etkileyip etkilemedigini, bu
etkinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir.

Tarama modelinde yapilan bu arastirmanin evrenini, Erciyes Universitesi'ne bagh
Egitim Fakiiltesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi (2010 yilinda Fen Fakiiltesi ve Edebiyat Fakiiltesi diye
ayrilmistir)' nden mezun olan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada fakiiltelerden 6rneklem
alma yoluna gidilmemis ve tiim 6grencilerin bilgilerine ulasilmistir; ancak arastirma kapsami
geregi son {i¢ yilda (2007-2010) mezun olan 6grencilerin bilgileri kullanilmistir. Basar: durumunu
gosteren toplam 388.973 veri iizerinde galisma yapilmustir.

Bulgular arastirma alt problemleri dogrultusunda SPSS programi ile ¢oziimlenerek
yorumlanmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin akademik basarilarinin 6grenim
gordiikleri fakiilte, boliim ve kendi cinsiyetlerine gore farklilik gosterdigi ortaya gikarken,
Ogretim elemanlarinin cinsiyetine gore bir farklilik bulunmamastir.

Anahtar Sozciikler: Akademik basari, cinsiyet ve basari, gretim elemani ve basari.

Abstract

Achievement is a kind of indicator of to what extent one benefits from certain academic
curricula or a course. In this study, achievement means “Academic Achievement”, which
expresses the marks that are improved in school lessons and appreciated by teachers, test scores
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or the representation of gained knowledge, or the skills determined by both. Factors including
intelligence, ability, learning styles, gender, family structure, environmental conditions, economic
conditions, curriculum and the attitude towards the learnt subject, learning environment, and
instructor may be ranged as variables affecting student success. Instructors, as a variable that
affects student success directly; the way that s/he perceives the world, the way that s/he assesses
the educational system, the competence in his or her field, the way that s/he presents the subjects
related to his or her field and his or her gender may be accepted as some factors affecting student
success. The subject “Education and Gender” has been recently one of the most discussed
subjects in educational sciences.

Together the impossibility of clearly determining what the function of each variable that
affects students” achievement levels in educational process is, it may be more appropriate to deal
with the variables separately and extend the samples to make the research results on which we
examined the effects of the mentioned variables much more reliable. Thus, expanding the extent
of population and sample or carrying out the same research in different places / environments
can contribute to the attempts to get more realistic and scientific results. The objective of this
study is to determine whether the faculty and the department which students study in teacher
training institutions, instructor and students” gender affect student success or not, and what the
level of this effect is.

The population of this study that having been used screening model is the grad students
from Faculty of Education, and Faculty of Arts and Sciences (in 2010, this faculty was separated as
Faculty of Science and Faculty of Arts) in Erciyes University. The method as taking samples from
the faculties was not followed; instead, we could reach all the students’” information. However,
the last three-years-grad students’ (2007-2010) information was utilized for the extent of this
research. This study was conducted by studying on 388.973 data indicating the achievement
levels.

Findings were clarified by interpreting them via SPSS in accordance with sub-problems of
the study. At the end of the study, it was noted that the students’ academic achievements indicate
statistical difference according to the faculty and the department that they study, and their own
genders; on the contrary, any statistical difference was not found in terms of instructors” genders.

Keywords: Academic achievement, gender and success, instructor and success

Summary

Purpose

The objective of this study is to determine whether the faculty and the department students
study in teacher training institutions, instructor and students” gender affect student success or
not, and what the level of this effect is.

Results

The population of this study that having been used screening model is the grad students
from Faculty of Education, and Faculty of Arts and Sciences (in 2010, this faculty was separated as
Faculty of Science and Faculty of Arts) in Erciyes University. The method as taking samples from
the faculties was not followed; instead, we could reach all the students’ information. However,
the last three-years-grad students’ (2007-2010) information was utilized for the extent of this
research. This study was conducted by studying on 388.973 data indicating the achievement
levels. Findings were clarified by interpreting them via SPSS in accordance with sub-problems of
the study.

Discussion

Factorsincluding intelligence, ability, learning styles, gender, family structure, environmental
conditions, economic conditions, curriculum and the attitude towards the learnt subject, learning
environment, and instructor may be ranged as variables affecting student success. Instructors,
as a variable that affects student success directly; the way that s/he perceives the world, the way
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that s/he assesses the educational system, the competence in his or her field, the way that s/he
presents the subjects related to his or her field and his or her gender may be accepted as some
factors affecting student success.

Conclusion

At the end of the study, it was noted that the students’ academic achievements indicate
statistical difference according to the faculty that they study, the department and their own
genders; on the contrary, any statistical difference was not found in terms of instructors’ genders.

Giris

Egitim bilimlerininbilinen tarihinden yakin zamanakadar egitim-6gretim denilince, oncelikle
bireyin gereksinimleri dogrultusunda bilgileri edinmesi anlasilmaktaydi. 20001 yillardan
itibaren “6grenmeyi 6grenme” kavrami oldukga sik tartisilmaya, 6gretim programlarinda 6lgme
ve degerlendirme kavramlar1 yeniden ele alinmaya, 6gretmenin gorevleri tekrar tanimlanmaya
baslamistir. Sonug odakli degerlendirmeden ¢ok, siire¢ degerlendirme 6n plana ¢itkmaya baglamas,
boylelikle performansa, gercek yasam durumlarina ve portfolyoya dayali durum belirleme 6lgme
ve degerlendirme kapsaminda ele alinir olmustur (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008).

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne derece
yararlandiginin bir gostergesidir. Basari, bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte
egitimde bagar1 denildiginde genellikle, okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce
takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan
bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir (Carter ve Good, 1973). Akademik
basari, bireyin devinissel (psikomotor) ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin program
alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder (Erdogdu, 2006). Ancak burada (Beden Egitimi ve
Spor gibi) devinissel davranislarin énemli oldugu alanlardaki akademik basarinin tanimlamast
igine devinissel alanin da dahil edilmesi gerektigi unutulmamalidir.

Universite grenimi ortalama olarak 18-25 yaslar1 arasini kapsamaktadir; diger bir ifadeyle,
ergenlik yasinin son donemlerini ve gencin kisiligini olusturdugu hassas donemleri icermektedir.
Bu dénemde bireyin basarisi, mutlulugunu, 6zgiivenini ve kisisel doyumunu da beraberinde
getirecektir. Buna kargsilik bagarisizlig1 da elbette giivensizligi, mutsuzlugu, ¢evresi ve kendisiyle
barisik olmamayi, daha ileri diizeyde depresyonu tetikleyen bir etken olacaktir (Keskin ve
Sezgin, 2009). Ogrencilerin bu dénemde karsilastiklari sorunlarin nedenlerinin daha gok, onlar
iiniversiteye iten nedenlerden kaynaklandig1 sdylenebilir; meslek sahibi olmak, aileden bagimsiz
bir yasam kurmak, toplumda kabul gorme ve statii sahibi olma istegi bunlardan bazilaridir.

Problem Durumu

Aragtirmalar, 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen ¢ok sayida degisken bulunduguna
isaret etmektedir; zeka, yetenek, 6grenme bicimi, cinsiyet, aile yapisi, gevresel kosullar, ekonomik
durum, program ve Ogrenilene karsi tutum, ogrenme ortami ve Ogretim elemaru basariy:
etkileyen unsurlar olarak sayilabilir. Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen bu degiskenler
kisaca psikolojik, fiziksel ve toplumsal faktorler olarak gruplandirilabilir (Bahar, H.H., Ozen,
Y., Giilagti, F., 2009). Ogrenci basarisizligindaki ana unsur olarak ailenin yapisi gosterilebilir.
Anne ve babanin ¢ocuk ve egitimine kars: ilgisizligi, kendi egitim diizeyleri, anne-babanin
kisisel uyumsuzluklar: (Yilmaz, 2000), gencin kendini bulabilecegi ve kabul ettirebilecegi bir
toplumsal grubun olmamasi, beraberinde gencin okul basarisizligini getirmektedir (Aysan,
Tanridgen ve Tanridgen, 1996). Universite 6grenimi boyunca 6grencilerin en 6nemli stres kaynagi
genellikle derslerdeki basarisizliklaridir. Ancak s6z konusu basarisizlik 6grencinin kendisinden
kaynaklanabilecegi gibi, 6lgme ve degerlendirme sisteminden, 6gretim elemanindan ya da
programlardan kaynaklanabilir. Ogrencilerin basarisizliginin  dnlenmesi, basariy1 etkileyen
faktorlerin belirlenmesine baglidir. Basariy: etkilemede 6nemli olan faktorler bilinirse, basarisizlig



376 MUSTAFA DURMUSCELEBI

doguran nedenlerin kontrol altina alinabilecegi diisiiniilmektedir (Ozgiiven, 1974).

Ogrencinin &grenilen konuya kars1 tutumu, basariy etkileyen énemli degiskenler arasinda
sayilabilir. Genglerde belirli nesnelere ya da konulara karsi tutumlar, yine onlarin gevresiyle
etkilesimi sonucu olusmaktadir. Egitim ortaminda olumlu tutumlarin gelistirilmesinde 6gretim
elemanina biiyiik gorevler diismektedir. Bagka bir deyisle, gencin derse karsi gelistirecegi
tutum agirlikli olarak o dersi veren 6gretim elemanina baglidir. Onun 6grenciye karsi tutum
ve davraniglari, dersi sunus sekli, kullandig1 yontem, teknik ve araglar, smif ici iletisim vb.
durumlarin istenilen yonde seyir izlemesi, 6grencinin de o derse ve 6gretim elemanina olumlu
tutum gelistirmesine katkida bulunacaktir.

C)grencilerin Ogretim elemanlarina kars1 tutumu, bazen 6gretim elemaninin verdigi dersten,
bazen de tutum ve davranislarindan kaynaklanabilir. Gizir tarafindan yapilan ¢alismada, 6grenci
ve Ogretim elemanlar1 arasindaki iliskinin olumlu, yapici ve etkileyici olmasi geregi vurgulanmis
ve her iki grup arasinda “anlayis, yakinlik gostermeme, iletisim kurmaktan kaginma, 6gretme becerisinin
yetersizligi ve konularma hdkim olamama” gibi sorunlarin oldugu ortaya ¢ikmistir (Gizir, 2005).
Halbuki yapilan arastirmalar (Brown, 2004; Guiffrida, 2005; Graunke ve Woosley, 2005) 6grenci
ve Ogretim elemanlar1 arasinda akademik danismanlik, mesleki rehberlik, akademik planlama
gibi alanlarda siki bir etkilesim olmasi geregi vurgulanmis ve bunun 6grenci basarisini dogrudan
etkileyecegi belirtilmistir.

Ogrencinin bagart durumunu dogrudan etkileyen bir degisken olarak dgretim elemanlarinin
diinyay1 algilama bi¢imi, egitim sistemini degerlendirme sekli, alan bilgisi, alaniyla ilgili konular1
sunus bigimi ve cinsiyeti 6grenci basarisin etkileyebilecek unsurlar arasinda sayilabilir. “Egitim ve
Cinsiyet” konusu son yillarda egitim bilimleri alaninda sik sik tartisilan konulardan birisi haline
gelmistir. Bu konu degisik agilardan ele alinarak arastirma konusu olarak karsimiza gikmaktadir.
Son yillarda egitim bilimleri alaninda cinsiyetle ilgili yapilan arastirma konularina bakildiginda, 60t
yillarda kizlarmn egitime katilmalar1 konularinin tartisildign goriilmektedir. flk asamada, kizlarm
hukuki magduriyetleri, cinsiyetler arasi firsat esitligini olusturmak amaciyla okul sistemlerine
politik miidahalelere yol agmuistr.

Son yillarda yapilan arastirmalar daha ¢ok Ogrenci cinsiyetleri ve dersler {izerine
yogunlasmaktadir. Bir taraftan herhangi bir dersi alan 6grenci grubunun basari durumunda
hangi cinsiyetin daha ¢ok 6ne ¢iktig1 arastirilirken, diger taraftan da mesela matematik dersi alan
ogrencilerin hangi 6gretmeni tercih ettikleri arastirllmaktadir. Chutgar ve Sankar'in (2008) yaptig:
“QOgretmen Cinsiyetleri ve Ogrenci Bagarist Arasindaki liski” adli galismada, dil gretiminde daha
¢ok bayan 6gretmen tercih edilirken, matematik dersinde &gretmen tercihinde cinsiyetler arasinda
bir iligki bulunamamustir.

Heidinger ve arkadaglarmin “Ogrenme stratejisi mi, yoksa stratejik 6grenme mi?” adli
calismasinda, tip fakiiltesinde okuyan kiz 6grencilerin ilk y1l ¢oktan se¢meli testlerde daha basarili
olduklari, buna karsilik erkek 6grencilerin matematik, fizik, kimya, 1ngilizce gibi derslerde 6grenim
yasamlar1 boyunca kizlardan daha basarih olduklar1 ortaya ¢ikmistir (Heidinger, Mitterauer,
Rimroth, ve Frischenschlager, 2008). Bu calismaya paralel olarak PIRLS ve PISA sinavlarinin analiz
edildigi Lynn ve Mikk’in ¢alismasinda, kiz 6grencilerin okuma becerilerinde erkeklerden daha
onde oldugu, matematik ve fen derslerinde her iki cinsiyet arasindan anlaml bir fark olmadig:
ortaya ¢ikmustir (Lynn ve Mikk, 2009). Her iki calismaya benzer olarak Byron'un (2002) yaptig
calismada, kiz Ogrencilerin okuma derslerinde, erkek Ogrencilerin de matematik derslerinde
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarm ¢ogunlugu (Spinath, Freudenhaler, Alioscha
ve Neubauer, 2010; Calvin, 2010), kizlarin sozel zekalarin erkeklere gore daha ileri diizeyde
oldugunu gostermektedir. Shafiq (2011) tarafindan birka¢ Miisliiman tilkede yapilan calisma da bu
hipotezi destekler niteliktedir.

Erkek ve kadmlarin basari konusunu algilamalar1 da farkli olabilir. Ornegin Mahdavi'nin
kadin ve erkeklerin basariy1 algilama bigimlerini tespit etmeye yonelik olarak yaptig1 bir ¢calismada,
erkekler, evin disinda arkadaslarimin olmasini, grup calismasini basari ile iliskilendirirken, kadimnlar
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bunlarin bagarida 6nemli olmadigini vurgulamaktadir. Bennett ve Bennett'in (1994) erkek ve kadin
Ogretmenlerin 0grencilerinin cinsiyetlerine gore basar1 algilarini belirlemek amaciyla yaptiklar
calismada, kadin 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, erkek 6gretmenlerin de tigte biri kiz 6grencilerin
kendi alanlarinda daha basarili olduklarim vurgulamslardar.

Bukonuda yurtdiginda yapilan calismalar, Tiirkiye'deki calismalarla paralellik gostermeyebilir.
Tiirkiye'de kizlarin okuma-yazma oranlarinda, erkeklere gore hala farklilik oldugu -2010 verilerine
gore 6-17 yas arasinda okuma-yazma bilmeyen erkek yiizdesi 0,12 iken, okuma-yazma bilmeyen
kizlarin yiizdesi 0,46 (http://rapor.tuik.gov.tr/)”-, erkek ve kiz olgusunun Kkiiltiirel alt yapisinin
Tiirkiye’de Avrupa ve Amerika’dan farkli oldugu bilinen bir gercektir. Bu durumda 6zellikle Avrupa
ve Amerika'da yapilan ¢alismalarin sonuglar: Tiirkiye'deki calismalarla 6rtiismeyebilir. Kald1 ki bu
konuda yapilan ¢alismalar birbirine paralel sonuglar da gostermemektedir.

Ogretmen ve dgrencilerin cinsiyetleri ile 5grenci basarilar1 arasinda bir iliskinin karsilastirildig
durumlarda, aragtirmanin hangi okul kademesinde yapildig: da aragtirma bulgularin etkileyebilir.
Hkégretim cagindaki 6grenciler igin basart durumunun daha ¢ok 6gretmenin kisiligine, 6grenciye
yaklasimina, bireysel ozelliklerine gore degisebilecegi, egitim diizeyi iist basamaklara gittikce de
basar1 durumu daha ¢ok ders bazinda diistiniilebilir, Ciinkii 6grenci icin gelecek kaygis: ancak lise
ve iiniversite diizeyinde belirginlesmeye baglar.

Egitim siirecinde 6grencinin basar1 durumunu etkileyen bir¢cok degisken bulunmaktadir. Bu
degiskenlerin her birinin payinin ne oldugunu kesin olarak belirlemek miimkiin goriilmemektedir,
ancak sonuglarin daha giivenilir olabilmesi igin, degiskenlerin ayri ayr1 ele alinmasmin ve
orneklemin biiyiitiilmesinin yarar1 olabilir. Bu ytiizden yapilan arastirmalarda evren-drneklem
kapsaminin genisletilmesi veya benzer / ayni arastirmalarin degisik ortamlarda / yerlerde yapilmasi
daha gergekgi, bilimsel sonuglarin ortaya ¢ikmasina katkida bulunabilir.

Ozellikle dgretmen yetistiren kurumlarda gorev yapan dgretim elemanlarinin Slgme ve
degerlendirme becerilerinin iist diizeyde olmasi beklenir. Bir baska ifadeyle, 6gretmen yetistiren
kurumlarda yetisen Ogrencilerin basar1 durumlarimin giivenirligi ancak bu siirecten sonra
karsilagtiklar1 sinav sonuglarinda veya meslek yasantilarinda goriilebilir. Ogrenciyi meslek
yasantilarinda gozlemlemek uzun ve olanaksiz bir siireci gerektirdiginden, 6grencilerin okullarin
bitirdikten sonra girdikleri meslege giris smavlarindaki (KPSS gibi) basar1 durumlar1 kismen
Ogrenim siireci boyunca gosterdikleri performansin bir gostergesi sayilabilir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen yetistiren kurumlarda okuyan 6grencilerin basar1 durumlari
ile cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri fakiilteleri, boliimleri ve 6gretim elemarn cinsiyetleri arasinda
bir iligki olup olmadigim tespit etmektir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri fakiilte ve boliimlerine gore basart durumlari nasildir?
2. Ogrencilerin basar1 durumlari ile

a) Fakiilteleri,

b) Boltimleri,

c) Cinsiyetleri,

d) Ogretim elemaninin cinsiyeti arasinda anlamh bir iligki var midir?

Arastirmanin Onemi

Yapilan bu ¢alismanin alanyazina-galisilan konu ile ilgili olarak ¢ok fazla 6grenci verisi
kullanildigindan-yeni bir katki getirecegi, 6gretim elemanlar:1 ve 6grencilerin birbirlerini nasil
algiladiklar1 konusunu daha agik olarak ortaya koyacag: diistiniilmektedir.

**  http://rapor.tuik.gov.tr/reports/rwservlet?adnksdb2veENVID=adnksdb2Envvereport=wa_turkiye_cinsiyet_yasgrp_
egitim_top.RDFvep_xkod=okuryazar_kodvep_yil=2010vep_dil=1vedesformat=pdf
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin okuduklar1 siire igerisinde aldiklar1 notlarin dikkate alinarak bagari
durumlarinin betimlenmeye calisildig1 bu aragtirma tarama modelinde yapilmaistir.

Evren ve Orneklem

Tarama modelinde yapilan bu aragtirmanin evrenini, Erciyes Universitesi'ne bagh Egitim
Fakiiltesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi (2010 yilinda Fen Fakiiltesi ve Edebiyat Fakiiltesi diye
ayrilmistir)' nden mezun olan 6grenciler olusturmaktadir. Fen ve edebiyat fakiilteleri 6gretmen
yetistiren kurumlar olarak kurulmamusglarsa da bu fakiiltelerin 6grencileri aldiklar: formasyon
egitimi ile birlikte 6gretmen olma hakki kazanmaktadirlar. Bu sebepten dolayi fen ve edebiyat
fakiilteleri 0gretmen yetistiren kurum olarak arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmada
fakiiltelerden Orneklem alma yoluna gidilmemis ve tiim Ogrencilerin bilgilerine ulasilmistir
ancak arastirma kapsami geregi son ii¢ yilda mezun olan 6grencilerin bilgileri kullanilmigtir.
2007-2010 arasinda mezun olan 6509 6grenciye ait basar1 durumunu gosteren toplam 388.973 veri
tizerinde ¢alisma yapilmistir.

Erciyes Universitesi'nin 6gretmen yetistiren Egitim ve Fen-Edebiyat Fakiiltelerine (2009-2010
ogretim yilindan itibaren Fen ve Edebiyat Fakiilteleri olarak ikiye ayrilmigtir) ait 2007-2011
yillar1 arasindaki 6grenci kayit ve mezun durumu asagiya ¢ikarilmigtir:

Tablo 1. )
2007-2011 Yillar: Arasindaki Ogrenci Kayit ve Mezun Durumu

Kayd1 Kaydmi On Lisans  Yatay Gegis
Silinen Alan Mezunu Yapan

% f % f % f % f %
2007-2008 8.812 1.006 11,42 687 7,80 1.864 21,15 257 292 5410 61,39
2008-2009 10.487 939 895 1.041 993 1.863 17,76 248 236 6228 59,39
2009-2010 10.699 1.040 9,72 1.020 9,53 1.339 12,52 249 2,33 5409 50,56
2010-2011 11.501 644 560 998 8,68 1.664 14,47 280 243 6332 55,06

41499 3.629 874 3746 9,03 6.730 16,22 1.034 2,49 23379 56,34

OGRETIM  Kayit Lisans Mezunu

YILI Yaptiran

TOPLAM

Tablo incelendiginde, her 6gretim yily, iki fakiilteden 6n lisansla birlikte yaklasik 6500-7500
arasinda dgrencinin mezun oldugu gériilmektedir. On lisans mezunlarimin sayismnin 1750-2000
arast oldugu diisiiniiliirse yaklasik 5000 ile 6000 dolayinda 6grenci dort yillik lisans 6grenimini
tamamlamaktadir. Kayit yaptiran 6grenci sayis: dikkate alindiginda; kayit yaptiran 6grencilerin
% 50-60 arasinda mezun oldugu, geri kalaninn ise gesitli nedenlerle kayit yaptirdiklari, ancak
okuduklar1 fakiiltenin lisansindan mezun olamadiklar1 goriilmektedir. Tabloda yine dikkat
cekici bir nokta da 6grencilerin yaklasik % 18’inin (% 8,74 + % 9,03) hicbir sekilde okulla iligkisi
kalmadigy, yani yiiksek6grenimini yapamadig goriilmektedir.

Verilerin Elde Edilmesi

Aragtirmada kullanilan veriler, Erciyes Universitesi Bilgi Islem Merkezi araciigiyla
toplanmustur. Ogrencilere ait soz konusu veriler SQL programindan SPSS 16 programina
aktarilmis ve arastirma amagclar: dogrultusunda diizenlenmistir. Bilgi islem Merkezi'nden son
ti¢ yilda (2007-2008, 2008-2009 ve 2009-2010 6gretim yillarina ait) 6grencilerin her yil derslerden
almus olduklar1 notlar alinmig, bu yillar igerisinde herhangi bir sebepten dolay: sistemden ayrilan
ogrenciler listeden ¢ikarilmistir. Yani veri olarak sadece mezun olan 6grencilerin notlar1 gegerli
kabul edilmisgtir.
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Temelde iki fakiilte (Egitim Fakiiltesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi) arastirma kapsamina
alinmigtir. Fen-Edebiyat Fakiiltesi'nin Fen ve Edebiyat olarak ayrilmas: sonucu fakiilte sayist
dorde cikmustir. Bu fakiiltelerin herhangi birinde okumamis olan 6grencilerin de bulundugu
pedagojik formasyon programi ayri bir fakiilte — boliim gibi ayr bir degisken olarak kabul
edilmistir. Fakiiltelerdeki boliimler ise, durumlarina gore sozel, sayisal ve dil olarak {i¢ grupta
toplanmustir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirma alt problemlerine uygun olarak diizenlenen veriler, arastirma alt problemlerine
uygun olarak oncelikle mevcut durumun basar1 durumunu betimleyebilmek amaciyla fakiilte ve
boliimleri gore notlar frekans, ylizde ve aritmetik ortalama gibi teknikler kullanilmistir. Aragtirma
degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olup olmadigini ve varsa ne yonde
oldugunu belirlemek amaciyla da GLM Univarite Anova ve Post Hoc teknikleri kullanilmustir.

Bulgular

Buaragtirmanimamaci, 6gretmen yetistiren kurumlarda okuyan 6grencilerinbasari durumlar:
ile cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri fakiilteleri, boliimleri ve 6gretim elemani cinsiyetleri arasinda
bir iliski olup olmadigin tespit etmektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

Bu amag dogrultusunda cinsiyet faktoriiniin bagariya etkisi ve dgrencilerin cinsiyetlerine
gore 0gretim elemanlarindan almis olduklar: notlara iligkin veriler Tablo 2’de yer almaktadur.

Tablo 2.
Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Béliim ve Ogretim Eleman: Cinsiyetine Gore Dagilim

BSliim Ogrenci Bayan Ogretim Erkek Ogretim Aritmetik
Cinsiyeti Eleman1 Notu Eleman1 Notu Ortalama
. . Kiz 78,21 73,32 75,77
Egitim Fak. Sozel Erkek 72,62 6846 70,54
- Kiz 75,35 75,38 75,37
Egitim Fak. Say1sal Erkek 69,30 69,89 69,60
Y. . Kiz 80,00 78,94 79,47
Egitim Fak. Dil Erkek 77.30 76,57 76,94
. Kiz 68,10 69,24 68,67
Fen-Edeb. Fak. Sozel Erkek 65,60 66,41 66,01
Kiz 67,65 67,18 67,42
Fen-Edeb. Fak. Sayisal Erkek 63,54 63.79 63,67
. Kiz 73,55 70,10 71,83
Fen-Edeb. Fak. Dil Erkek 70,05 66,34 68,20
Pedasoiik Formasvon Kiz 68,87 73,47 71,17
ag9) asy Erkek 62,49 70,72 66,61
Topl Kiz 72,35 70,45 71,40
oplam Erkek 67,66 66,46 67,06

Boliimlere gore, kiz ve erkek oOgrencilerin 0gretim elemanlarindan aldiklari notlarin
ortalamalar1 incelendiginde, kiz 6grencilerin (70-72 puan) boliimlerin ¢ogunda erkek 6grencilere
(66-68 puan) gore daha yiiksek not aldiklar1 goriilmektedir. Bayan 6gretim elemanlarindan en
yliksek notu Egitim Fakiiltesinin dil ve s6zel boliimlerde 6grenim goren kiz 6grenciler (78-80 puan)
almislardir. Buna karsilik bayan 6gretim elemanlarindan en diisiik notu, pedagojik formasyon
egitimi alan erkek Ogrencilerle (49-62 puan) Fen-Edebiyat Fakiiltesi sayisal boliimlerinin erkek
ogrencileri (54-63 puan) almiglardir. Erkek 6gretim elemanlarindan en yiiksek notu Egitim
Fakiiltesi dil béliimlerinde 6grenim goren kiz (78-94 puan) ve erkek 6grenciler (57-76 puan)
ile sayisal boliimlerde 6grenim goren kiz 6grenciler (38-75 puan) almislardir. Erkek &gretim
elemanlarindan en diisiik notu Fen-Edebiyat Fakiiltesinde 6grenim goren erkek 6grenciler (63-
66 puan) almiglardir.
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Tablo 2'de goriildiigii gibi, tiim boliimlerde kiz &grencilerin her iki cinsiyetteki 6gretim
elemanlarindan erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek not almalari, 0gretim elemanlarmin
cinsiyetlerine gore not vermede bir ayirim gozetmedikleri ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore tiim boliimlerde daha yiiksek basari gosterdikleri
belirlenmistir.

Tablo 3 arastirmanin bagiml degiskeni olan basar: durumu ile 6grencinin okudugu fakiilte,
boliim ve 6gretim elemani cinsiyetinin (bagimsiz degiskenlerle) iliski diizeyini gostermektedir:

Tablo 3.
Fakiilte, Boliim ve Ogretim Elemanlar: Cinsiyetine Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarma Iliskin
Varyans Analizi

Arastirma Degiskenleri I;s;iil SD gifiina& F P
Fakiilte 2215579 3 738,526 2295,97% 000
Boliim 10690,614 5 2138,123 842,22 000
Ogrenci Cinsiyeti 397,482 1 397,482 170,51* ,000
Ogretim Eleman Cinsiyeti 5,586 1 5,586 ,026 ,871
Fakiilte - Boliim 26,777 1 26,777 ,018 ,892
Fakiilte - Ogrenci Cinsiyeti 136,760 3 45,587 16957* 000
g?ﬁ;l}itl Ogretim Elemaru 146576 3 48,859 17,879* 000
Béliim - Ogrenci Cinsiyeti 111,09 5 22,220 14,742* 000
](S:?rl\l;r;euo gretim Eleman 1121,403 5 224,281 161,895* 000
Ogrenci Cinsiyeti - Ogretim 23,657 1 23,657 1,147 284
Eleman Cinsiyeti

Fakilte - Bolim - Ogrenci ve 133,306 1 12,119 5,580% 1000

Ogretim Elemarnu Cinsiyeti

*p<,001

Tablo 3'te goriildiigii gibi, 6grencilerin akademik basarilari, 6grenim gordiikleri fakiilte,
boliim ve cinsiyetlerine gore anlaml farklilik gosterirken, 6gretim elemanlarinin cinsiyetlerine
gore anlamh farklilik gostermemistir.
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Bagimsiz degiskenler birlikte ele alindiginda, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile
fakiilte ve Ogrenci cinsiyeti, fakiilte ve 0gretim eleman: cinsiyeti, boliim ve 0grenci cinsiyeti,
boliim ve 6gretim elemanu cinsiyeti, fakiilte, boliim, 6grenci ve 6gretim elemani cinsiyeti arasinda
anlaml farklilik bulunmustur. Diger taraftan, fakiilte ve boliim ile 6grenci ve 6gretim elemani
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Bagimsiz degiskenler bagimli degiskenle birebir karsilastirildiginda, cinsiyet disindaki
diger degiskenlerde anlamli farklilik bulunurken, ¢oklu karsilagtirmalarda ise anlaml bir fark
bulunmamustir. Degiskenler arasindaki anlaml farklilifin nedenini belirlemek icin yapilan Post
Hoc analiz sonuglarina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. )
Fakiilteler Aras1 Farkliliga Iliskin Post Hoc Testi Sonuclar

Fakiilteler Ortalama Fark: Sig.
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 7,71 ,000
v Fen Fakiiltesi 6,09 ,000
= Edebiyat Fakiiltesi 1,12 ,000
E Pedagojik Formasyon 1,51 ,000
5o
5
L Fen Fakiiltesi -1,62 ,000
R Edebiyat Fakiiltesi -6,29 ,000
§ Pedagojik Formasyon -6,21 ,000
[
c
]
=~
L Edebiyat Fakiiltesi -4,67 ,000
E Pedagojik Formasyon -4,58 ,000
i
%
= Pedagojik Formasyon -,09 ,671
2
&

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin basar1 durumlar ile 6grenim gordiikleri fakiilteler
arasinda anlamh bir farklilik goriilmiistiir. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin akademik basarilari,
diger fakiilte 6grencilerinin akademik basarilarindan anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.
Bu farkliigin kaynaginin daha ¢ok Fen Fakiiltesi'nde 6grenim goren 6grencilerin notlarindan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Egitim Fakiiltesi ile Edebiyat Fakiiltesi ve Pedagojik Formasyon
grubunda bulunan 6grencilerin notlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmus, bu farkin da
arastirma evreninin biiyiikliigiinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Tablo 2'deki dgrenci notlari ile Tablo 4’teki fakiilteler arasi fark karsilastirildiginda, Egitim
Fakiiltesi (73,13) ve Pedagojik Formasyon (71,60) grubunda bulunan o6grencilerin notlar: ile
Edebiyat Fakiiltesi (69,80), Fen-Edebiyat Fakiiltesi (65,69) ve Fen Fakiiltesi (63,74) 6grencilerinin
notlarindan yiiksek goriilmektedir. Edebiyat Fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerle pedagojik
formasyon alan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Ogrencilerin akademik basarilarinin boliimlere gore farklilik nedenini belirlemek igin
yapilan Post Hoc analiz sonuglarina iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. _
Boliimler Arasi Farkliliga Iliskin Post Hoc Testi Sonuclar

Bolim Fak. Boltimler Ortalama Farki Sig.
3 . Saysal Boliimler 69 000
N Y 7 7
g EBmEak b pslimleri 6,28 000
.g
=
= - Sozel Bolumler 4,60 ,000
B~ 9 Fen-Edb. Sayisal Boliimler 6,67 ,000
EE Fak Dil Boliimleri 1,93 ,000
§D E Formasyon Grubu -76 ,000
I
wn
Z Sozel Bolumler -,69 000
>\. ey 7 7
B Bgitim Fak. 1. i liimler 45,59 ,000
=
4 g Sozel Bolumler 5,29 ,000
B~ 2 Fen-Edb. Sayisal Boliimler 7,36 ,000
EE Fak Dil Boliimleri 2,62 ,000
é%o g Formasyon Grubu 1,45 ,000
— Esitim Fak Sozel Bolumler 6,28 ,000
A & " Sayisal Boliimler 5,59 ,000
=
% = Sozel Bolumler 10,88 ,000
"; L Fen-Edb. Sayisal Boliimler 12,95 ,000
p= ;g Fak Dil Boliimleri 8,21 ,000
;_go E Formasyon Grubu 7,04 ,000

Tablo 5 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi'nin sdzel boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin
akademik basari diizeyleri sayisal boliimlerde Ogrenim goren Ogrencilerden daha yiiksek,
dil boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerden ise anlamli diizeyde diisiik bulunmustur. Bu
farkliliklarm 6grenim goriilen boliimlerin ders igeriklerinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Egitim Fakiiltesi sozel boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin akademik bagar: diizeyleri
ile Fen-Edebiyat Fakiiltesi'nin tiim boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilar
arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmustur. Egitim Fakiiltesi sozel boliimii 6grencilerinin
akademik basarilarmin daha yiiksek olmasinin, Egitim Fakiiltesi programlarmin igeriginin
Fen-Edebiyat Fakiiltesi programlarmnin ders igeriklerinden daha alt diizeyde olmasmdan
kaynaklandig: diistintilmektedir.

Egitim Fakiiltesi sayisal boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin akademik basar: diizeyleri
ile Fen Edebiyat Fakiiltesi'nin tiim boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilar
arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Egitim Fakiiltesi sayisal boliimii 6grencilerinin
akademik bagarilarimin daha yiiksek olmasi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi programlarinin bilim insani
yetistirmeye yonelik olarak hazirlanmis olmasindan kaynaklandigi ifade edilebilir.

Ogretim elemami puanlarmin 6grenci cinsiyetlerine gore Egitim ve Fen-Edebiyat fakiilteleri
ile pedagojik formasyon alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore not dagilimlarina iliskin egriler
Sekil 1'de verilmistir.
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Estimated Marginal Means of Bagan Estimated Marginal Means of Bagarn

at Faidlbe = EQtim Fakdes| at Fakdlte = FerrEdebiyal FekiResi

Edtimstad Margirul Masra
T i 1
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Estimmad Marginal Masrs

O gratm sml et

Sekil 1: Ogretim Elemani Puanlarmin Ogrenci Cinsiyetlerine Gore Dagilim1

Sekil 1'de goriildiigii gibi, Egitim Fakiiltesinde gorev yapan 6gretim elemanlari kiz 6grencileri
daha basarili olarak algilamaktadirlar. Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore daha yiiksek puan almaktadirlar. Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren kiz
ogrencilerin lehine goriilen akademik basar1 Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve pedagojik formasyon alan
ogrencilerinde de benzerlik gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Universitede &grenim goren ogrencilerin akademik basarilarina cinsiyet agisindan
bakildiginda, kiz 6grencilerin bagaris1 tiim fakiilte ve boliimler diizeyinde erkek 6grencilerden
daha yiiksek bulunmustur. Arastirmanin bu bulgusu alanyazida yapilan arastirmalar (Bahar,
2006; Biiyiikoztiirk & Denizkulu, 2002; Kog, Avsaroglu, & Sezer, 2004; Ozen, 2011; Arici, 2008;
Heidinger, Mitterauer, Rimroth, ve Frischenschlager, 2008; Lynn ve Mikk, 2009; Bennett ve
Bennett, 1994) tarafindan desteklenmektedir.

Aragtirmanin bir baska bulgusunda, her iki cinsiyetteki Ogretim elemanlarindan kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilere oranla daha yiiksek not almalari, 6gretim elemanlarinin
cinsiyetlerine gore not vermede bir ayirim gozetmediklerini gostermektedir. Bu bulgu yapilan
calismalarla (Heidinger, Mitterauer, Rimroth, ve Frischenschlager, 2008; Lynn ve Mikk, 2009;
Gizir, 2005) paralellik gostermektedir. Bu alanda yapilan diger arastirmalarda (Brown, 2004;
Guiffrida, 2005; Graunke ve Woosley, 2005) 6grenci ve 0gretim elemanlar1 arasinda akademik
danismanlik, mesleki rehberlik, akademik planlama gibi alanlarda siki bir etkilesim olmasi geregi
vurgulanmis ve bunun 6grenci basarisini dogrudan etkileyecegi belirtilmistir. Arastirmacilar
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Ogretim elamanlariin cinsiyetlerinin 6grenci akademik basarisini etkiledigine yonelik bir
bulgu ortaya koymamaislardir. Diger taraftan Chutgar ve Sankar'in (2008) ¢alismalarinda dil
ogretimi alaninda bayan 6gretim elemanlarmin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yénde
etkiledigi belirtilmistir. Ayni1 zamanda dil 6grenen tiniveriste 6grencilerinin de dil egitiminde
bayan 6gretim elamanlarini segtiklerini bulmuslardir.

Universitede 6grenim goren &grencilerin akademik basarilar1 6grenim gordiikleri alana
gore farklilasmaktadir. S6zel alanlarda 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilari diger
alanlarda 6grenim goren dgrencilerin akademik basarilarindan daha yiiksektir. Bahar, Ozen ve
Giilagt1 (2009) yaptig1 calismada da bu 6grencilerin kayith olduklar1 programlarla agirlikli not
ortalamalar1 arasinda anlaml fark bulunmustur. Arastirmacilarin yapmis olduklar: ¢alismada,
sayisal ve sOzel alanlarda dgrenim goren 6grencilerin boliimlere gore basarilarinin farklilastigt
belirtilmistir. Bu bulgu aragtirmanin bulgusuyla kismen paralellik gostermektedir. Heidinger,
Mitterauer, Rimroth, ve Frischenschlager (2008) ise calismalarinda, sayisal boliim 6grencilerinin
analitik diisiinme yeteneklerinin sozel boliim Ogrencilerinde daha yiiksek oldugunu ortaya
koymuslardir. Spinath, Freudenhaler, Alioscha ve Neubauer (2010) ile Calvin (2010), kiz
ogrencilerin sozel alanlarda erkek Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde akademik basari
gosterdiklerini vurgulamislardir. Shafiq'in (2011) calismasi ise bu bulgular: destekler niteliktedir.

Dilboliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilari, diger boliimlerde 6grenim
goren Ogrencilerin akademik basarilarindan daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu Lynn ve Mikk
(2009) tarafinda yapilan arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Keskin ve Sezgin
(2009) ise calismalarinda, iiniversitelerde 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarmnin
daha ¢ok duyusgsal alanlardan etkilendigini belirtmiglerdir. Benzer bir sekilde Bahar, Ozen ve
Giilagt1 (2009), tiniversite 6grencilerinin akademik basarilarinin aile yapisindan 6nemli diizeyde
etkilendigini belirtmislerdir.
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