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Okuma ve Anlama Problemlerinin Tespiti ve Giderilmesine iliskin
Ornek Olay Calismas1

A Case Study Regarding Definition and Solution of Reading and
Comprehensive Problems
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Oz

Bu ¢alisma, okuma ve anlama problemi olan bir ikinci smuf O6grencisinin okuma ve anlama
problemlerinin giderilmesine yonelik olarak yapilan uygulama ve degerlendirmeleri kapsamaktadir. Okuma ve
anlama problemlerinin tespiti ve bu problemlerin ortadan kaldirilmasina yonelik bir 6rnek olay ¢alismasidir.
Calismada oncelikli olarak denegin okuma hatalar1 ve nedenleri, sonrasinda ise bu hatalarin giderilmesine
yonelik izlenecek yontem tespit edilmistir. Okuma ve anlama hatalarimin degerlendirilmesinde Yanlis Analizi
Envanteri kullarlmistir. Hatalarin genel olarak motivasyon eksikliginden kaynaklandig1 tespit edilmis, ortadan
kaldirilmasi igin 11 haftalik bir 6gretim programi uygulanmustir. Denegin okumaya karsi motivasyonunu
saglamak amaci ile arastirmacilar tarafindan denegin kisisel 6zellik ve giinliik yasantilarna dayali olarak 7
okuma parcas! yazilmus ve Tiirkge ders kitabinda okuma parcalari igindeki ana kahramanlarin ismi, denegin ismi
ile degistirilerek parcalar yeniden diizenlenmistir. Okuma motivasyonu saglandiktan sonra hatalarin ortadan
kaldirilmasi i¢in “Tekrarli Okuma Yontemi” secilmis ve ¢alismalar tekrarli okuma yontemi ile siirdiiriilmiistiir.
On test sonuglarinda endise diizeyinde olan denek son test sonuglarinda dgretim diizeyine ulagmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, okuma motivasyonu, tekrarli okuma

Abstract

This case study includes the attempts and assessments related to determination and elimination of
reading and comprehension difficulties of a second grade student with reading and comprehension deficiencies.
The Informal Reading Inventory was used to assess the reading and comprehension deficiencies of the subject. It
was found that the reading and comprehension problems of the subject were related to lack of motivation. A
training program for 11 weeks was implemented in this study to eliminate the reading and comprehension
problems of the subject. With the purpose of ensuring the motivation of the subject for reading, 7 informal
reading pieces based on the personal characteristics and daily experiences of the subject were written by the
researchers. The reading pieces were edited by replacing the names of the main characters with the name of the
subject in the Turkish textbooks. After establishing the motivation of the subject for reading, the “Repeated
Reading Method” was chosen to eliminate the reading disabilities and studies were continued with the repeated
reading method. The subject, who was in the Anxiety Level according to the pre-test results, reached the
Instructinal Level according to the final test results.
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Purpose

Reading, which is considered as the most important academic skill in the educational process
(Roundy and Roundy, 2009), is a complex structure involving many diverse processes including
seeing, perceiving, vocalizing and interpretation. Reading, which is a complex cognitive process,
cannot be always achieved by all the students effectively and successfully. Some students have
difficulties when achieving the reading skill related to physical and educational activities, and
experience reading difficulties (Joshi, Dahlgren and Boulware-Gooden, 2002). Since the reading errors
of the students will cause to lack of comprehension, this situation must be finalized immediately with
a positive result. The cognitive aspects of reading like comprehension and analysis are universally
considered as the very important constituents of learning how to read; however, it is also stated that
motivation is a very critical factor in the process of learning how to read (Stanovich, 1986; Wang and
Guthrie, 2004; Guthrie and others, 1999). Selection of reading pieces by students, or selecting
interesting texts with illustrations suitable for the level of the student increases the reading motivation
of the students (Bohn, Roehrig, and Pressley, 2004; Edmunds and Bauserman, 2006). Another
important problem coming after ensuring the motivation for reading is the elimination of reading
errors. Repeated reading is an effective method in the elimination of reading errors and supporting
the weak readers (Samuels, 1997). The repeated reading method is an effective method for poor
readers that cannot read fluently (Thieren, 2004; Vadasy and Sanders, 2008; Roundy and Roundy,
2009). In this study, it was aimed to find out the reading and comprehension problems of a second
grade student although he had no determinable physical and cognitive problems and to eliminate
these problems.

Method

“The Informal Reading Inventory” was used to determine and assess of reading and
comprehension errors. This study was continued for 11 weeks. In the study, 7 informal reading pieces
were written by the researchers based on the personal characteristics, school experiences and daily
experiences of the subject. In addition, the reading pieces in the Turkish textbook were edited by
replacing the names of the main characters with the name of the subject. The “Repeated Reading
Method” was used to eliminate the reading errors.

Results

In this study, the subject, who was the Anxiety Level according to the pre-test results, reached
the Instructional Level according to the results of the final test after the educational program
implemented. Implemented training program was effective for establishment of reading motivation
and eliminating the reading problems.

Discussion and Conclusion

Establishing the motivation for reading is extremely important for the elimination of the
problems of students with reading and comprehension problems. Short and real life stories that will
be interesting for the reader can be selected to establish motivation. Individualized training programs
can be planned and informal texts be included in these programs. As seen in this study, texts
replacing the reader with the main character can be written. Or else, the heroes in the formal texts
(their names) can be replaced with the readers. One of the effective methods in the elimination of the
reading problems is the repeated reading. The repeated reading studies can be used by the teachers or
the families. Repeated reading is an important strategy to experience the taste of success for the
students during reading process. But they may get bored during repeated reading studies. In this case,
it is essential for the teachers to select short texts in a comfortable atmosphere. Selecting the texts
which catch the attention of students will also increase their reading motivation. With the help of
repeated reading students’ level of recalling vocabulary items will increase and their reading fluency
will improve. Students” problems related to reading will be solved in this way and reading
comprehension problems will be removed as well.
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Giris

Okula yeni baslayan bir ¢ocuga sorulan sorularin basinda ¢ogunlukla; “okumayr 6grendin
mi?” ya da “okuyabiliyor musun?” sorular1 yer alir. Egitim siirecinin merkezinde yer alan ve
kazanilacak tiim becerileri de etkileyecek olan okuma becerisi; bireyin sadece 6grenim hayat: degil
tim yasami boyunca kullanacag: temel bir beceri oldugundan bu sorularin cevabmin evet okumayi
biliyorum ve okudugumu da anliyorum seklinde verilmesi son derece onemlidir. Bilim insanlar
tarafindan toplumlarin sanayilesmeye ge¢mesiyle beraber insan hayatindaki en kritik beceri sayilan
okuma (Bjorklund, 1995; 361) zihinler arasi bir rekabetin oldugu giiniimiiz diinyasinda, bilgiye
ulasma ve onu etkili kullanma, iletisim ve problem ¢ozme gibi becerilerin temelinde énemli bir yere
sahiptir.

Glintimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma
siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2003). Okuma islemi, gozlerin ve ses organlarinin cesitli
hareketleri ve yazili sembollerin zihinde anlagilmasiyla olusur. Ayrica okuma yoluyla, yazar ile
okuyucu arasinda bir bag kurulur ve yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu okuyucunun
anlamasi istenir. Bundan da anlasilacag1 iizere okuma eylemi, gérme ve seslendirme yoniiyle
fizyolojik, kavrama yoniiyle psikolojik, anlamlandirma yoniiyle de sosyolojik bir siirectir (Demirel,
1999). Cogu insan okumanin sozciiklerin bi¢imlendirdigi bir siire¢ oldugunu diisiiniir ve belli bir
zamanda onlarm anlamli olanini 6grenmek olarak tanimlar. Ancak okuma basit bir beceri degildir.
Okuma, gercekte okuyucunun aktif katilimmi gerektiren ¢ok karmasik bir siirectir. Deneyimli
egitimciler ve arastirmacilar okuma siirecinde dil kullanimmmn ¢ok yonlii ve karmasik oldugu
konusunda hemfikirdirler. Ciinkii okuma, egitim materyallerinden fayda saglamaya yonelik olarak,
sikica dokunmus gesitli becerilerin olusturdugu bir kilim gibidir (Schoenbach ve dig., 2003).

Ogrencinin, okudugunu anlayabilmesi icin metinde gegen bilinmeyen kelimeleri anlamas,
climleler ve paragraflar arasindaki biitiinltigii hissetmesi ve kavramasi gereklidir. Okuma, yazilan
anlamaktir. Anlama i¢in, 6grenciye; sorgulama, tahmin etme, ¢ikarim yapma ve 0zetleme gibi bilissel
becerilerin (Giines, 2009) kazandirilmas: gerekir. Bu becerilerden bir veya birkagini kazanamamuis bir
ogrenci, okudugunu anlayamaz (Cift¢i ve Temizytirek, 2008). Bilissel diizeydeki becerilerle ilgili olan
okuma, akademik bagar1 ve Ogrenme siireclerini de dogrudan etkileyen bir beceri oldugundan,
okudugunu anlayamayan bireylerin 6grenme yasantilarinda basarili olmasi da beklenemez (Calhoon,
2005).

Sembollerden anlam kurma siireci olarak da tanimlanan okumanin etkili olabilmesi igin
arastirmalara dayali olarak bes temel prensip tespit edilmistir (Anderson ve dig; akt; Akyol, 2003). Bu
prensipler; Okumanin anlam kurma siireci olmasi, akici olmasi, stratejik olmasi, ¢ocugun okumaya
giidiilenmesi ve okumanin hayat boyu devam eden bir siire¢ olmasi esaslarina dayanmaktadir.
Asagida bu temel prensipler; okuma siirecinin daha da etkili sonuglar vermesi igin bir takim 6nerileri
de kapsayacak sekilde agiklanmaya ¢alisilmistir.

1. Okuma anlam kurma siirecidir;
Okuma siirecinde; hicbir yazili kaynak kendini ifade edici degildir. Okuyucu 6n bilgilerini
kullanarak onu ¢ozmeye ¢alisir ve o yazili kaynaga anlam yiikler (Akyol, 2003).

Guthrie (2004) okumanin gerceklesmesinde metinle ilgili 6n bilgilerin 6nemine dikkati
cekerek okuyucunun anlamasi i¢in Once yeni metinle ilgili dnceki bilgilerle baglanti kurulmas:
gerektigini ifade eder. Okuyucuya rehberlik eden &gretmene ise 6grenciyi yeni metine kars: ilgili
olmasini, onceki metinlerle baglanti kurmasimi saglamak ve izlemek gibi gorevler yiiklenmistir.
Okuma siirecinde metnin taninmasi ya da metinle okuyucu arasmda bagin kurulmasi ayn1 zamanda
okumaya karg1 bir giidiilenmeyi de beraberinde getirecektir.
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2. Okuma akict olmalidir.

Akict okumanin temelinde kelime tamima ve ayirt etme becerisi yatmaktadir. Akict
okuyucular metindeki kelimeleri tanimakta ve daha kolay ayirt etmekte, zayif okuyucular ise
kelimeleri tanimakta zorlanmakta, yavas ve yanlis okumaktadirlar (Anderson ve dig; akt; Akyol,
2003). Okumay1 yeni 0grenen gocuklar, bagimsiz okumaya gegctiklerinde akici bir okumaya sahip
olamazlarsa uzun siire okudugunu anlama ve okuldaki diger ogretim faaliyetlerinde zorlamirlar
(Worthy ve Broaddus, 2001). Zayif okuyucularin ¢ogu okumaya calistiklar1 metinlerdeki kelimeleri
tanima problemi yasayarak, okuma ve okudugunu anlamada zorlanirlar. Ogrencilerin, akici okuma
becerisini kazanmalar: igin sesli ve sessiz okuma yaparak ¢alismaya ihtiyaglar1 vardir. Ancak zayif
okuyucular ¢ogunlukla bu ¢alismayla ilgilenmezler. Bu nedenle 6gretmenler zayif okuyucular icin
gerekli materyallerle birlikte sesli ve sessiz okuma firsatlar1 sunmalidir (Lerner, 1997).

3. Okuma stratejik olmalidur.

Stratejik okumada okuyucu okuma amacini bilmeli, okudugu metne kars: ilgi duymali ve
okudugu metin ona anlamli gelmelidir. Stratejik okuma okuyucuya okumay1 sevdirecek, okuma
siireci ona keyif verecek ve stkmayacaktir (Anderson ve dig; akt; Akyol, 2003).

Gates (2002) okuma yaptirilacak metnin bir takim ipuglan ile 6grencileri motive etmesi
gerektigini savunarak, metin se¢iminin daha Ozenli olmasini vurgulamistir. Segilen metinlerin,
ogrencilerin “iyi okuyucu olmaktan ziyade iyi tahmin edici” olmalar1 konusunda katk: saglamasi
gerektigini belirtmistir. Bu nedenle okuyucunun metne kars ilgisi ve metinden bir anlam ¢ikarmaya
calismas1 gerekmektedir.

4. Cocuk okumaya giidiilenmelidir.

Motivasyon aklin ve dilin kullaniminda ¢ok yonlii ve istemli bir etki sahibi olmakla beraber
zamana dayali degisen bir olgudur (Guthrie ve Wigfield, 2000). Motivasyon okuma siireci igerisinde
¢ok Oonemli bir role sahiptir. Bir¢ok 6gretmen, 6grenme ortaminda karsilastiklar: sorunlarmn kaynagi
olarak motivasyon eksikligine dikkat cekmektedir (Edmunds ve Bauserman, 2006).

Okuma motivasyonu ogrencilerin okuduklarmi anlamlandirmalarina ve okulda basariya
ulagmalarma katkida bulunur. Bununla birlikte okumada motivasyon diizeyleri, 6grencilerin ne kadar
okuma yapacaklar1 iizerinde de etkiye sahiptir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Tim bu goriisler ve
yargilar okuma motivasyonunun ve okuma performansinin arasindaki iliskiyi gosterir niteliktedir.
Yapilan pek ¢ok arastirmada, okuma ile motivasyon arasinda onemli iligskiler bulunmustur (Guthrie,
2004; Lau ve Chan, 2003; Gambrel ve dig., 1996). Guthrie (2004) zayif okuyuculari, okumaya
gidiileme icin 6gretmenin informal metinler hazirlamasinin ve bu metinlerin 6grencilerin ilgisini
cekecek, hayvan hikayeleri, karsilikli konusmalar igermesinin Onemli motivasyon kaynagi
olacagindan bahsetmektedir. Okumaya motive edilmis okuyucular, okuma probleminin yani sira
anlama problemini de yenmis ve 6z giiven kazanmis olacaktir. Worthy ve Broaddus (2002) ilgi cekici
metinlerin kullanilmasi ile okuma motivasyonunun saglanacagini bu sayede akici okumanin da
gelistirilebilecegini ifade etmistir.

5. Okuma hayat boyu devam etmelidir.

Okuma devamli gelisen bir beceridir ve bir defa da oturulup halledilebilecek bir husus
degildir. Hayat boyu devam eden bir etkinliktir. Bunun i¢in hemen hemen her giin zamanmizin bir
kismini okumaya ayirmaliyiz. Zamanin azhigi ya da ¢oklugundan ziyade devamlilik, okumada ¢ok
onemlidir (Akyol, 2003).

Zayif okuyucular icin Ozellikle okumanin siirekli olmasi ¢ok Onemlidir. Bu okuyucular
stkilmadan her giin mutlaka belli bir siire okuma yapmalidir. Siirekli okumanm yapilmasini saglamak
amaciyla; ailelerle beraber giiniin belli saatlerinde okuma yapilmasi, gazetelerden bazi konularin
okunmasy, sesli okuma ¢alismalar1 vb. etkili stratejiler olarak onerilmektedir (Guthrie, 2004).
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Yukarida yer alan bes strateji okuma becerisinin kazanilmasnda ve etkili olarak
kullanilmasinda énemli sonuglar doguracak stratejilerdir. Biligsel bir siire¢ olan okuma ayni1 zamanda
karmagik bir siireci de igerir. Bu siire¢ icinde okuma becerisinin kazanilmasinda ¢ocuklarin belli bir
cogunlugu zorlanmakta ve okuma giigliigii yasamaktadir. Bu giigliik, fiziksel yetersizlikten ziyade
Ogretim faaliyetlerinin etkililiine gore degismektedir (Joshi, Dahlgren ve Boulware-Gooden, 2002).
Okuma giicliigii ¢ceken ¢ocuklar, okumaya odaklanma problemi yasadiklar1 gibi okuma yaparken; ters
cevirmeler, atlayip ge¢meler (birakma ve ekleme yapma) ve tekrarlar gibi okuma yanhslar1 da
yapmaktadirlar (Akyol, 2003). Bu yanlislar ve nedenleri asagida agiklanmaistir.

Atlayip Ge¢meler (Birakmalar) ve Eklemeler: Okuma yaparken, genel olarak eklemeler daha az
yapilmakta ve okunan metnin anlamini pek fazla bozmamaktadir. Eklemeler ¢ok fazla olmuyor ve
okunan metnin anlamini bozmuyorsa endiselenecek bir durum yoktur. Gereginden fazla ve anlamsiz
eklemeler yapiliyorsa Ogrencinin dikkati ¢ekilmelidir. Bunun yani sira birakmalar kelimenin
tamaminda, hecede veya harflerde yapilabilir. Bu tiir yanhshklar dikkatsizlikten, kelime ve harf
tanima yetersizliginden ve ¢ok hizli okumaktan kaynaklanabilir.

Ters Cevirmeler: Cocuklar arasinda ozellikle de okumaya yeni baslayan birinci smiflarda en ¢ok
goriilen hatalardan biridir. Ogrenci ya harfleri “d” yerine “b” gibi ya da kelimeleri “ev” yerine “ve”
gibi ters cevirmektedir. Bu hatalar okuma 6grenirken meydana gelir ve zamanla ortadan kaybolur.
Ancak devam eden durumlarda yon ¢alismalar: yaparak bu durum 6nlenmeye ¢alisilir.

Tekrarlar: Tekrarlarin en dnemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir. Cocuk kendi diizeyindeki
bir materyali okurken ¢ok tekrar yapiyorsa bir alt diizeye inilmelidir. Eger o okumalarda tekrar sayisi
azaliyorsa bu durum kelime tanima problemi ile iligkilidir. Kolay materyal verilince tekrarlamalar
degismiyorsa ortada daha ciddi problemler vardir. Bu aliskanlig1 gidermek i¢in okuma yaptirilirken,
kelimelere isaret ettirilerek okuma yaptirilabilir. Kiiciik bir kartla her okunan kelimenin iistii
kapatilarak okuma yaptirilabilir. Ayrica, koro seklinde, teyp esliginde, tekrarlayici ve eko okumalar
yaptirilabilir (Akyol, 2003; 176-177).

Yapilan bu c¢alisma okuma sorunlart olan ve dolayisiyla anlama giigliigii yasayan bir
0grencinin bu sorunlarini gidermeye yonelik bir 6rnek olay ¢alismasidir. Okuma hatalari, okuyucuda
anlam kurma becerisini de dogrudan etkilemektedir. Okudugunu anlamayan, okuma hatalar: ile
anlamlar1 ve metinler arasi iligkileri yapilandiramayan okuyucular beraberinde diger zihinsel
becerileri gelistirmede giicliik yasamaktadir. Okuma ve anlama hatalar1 beraberinde akademik basar1
ve okula iliskin tutum ve 0grenme siireclerinin tiimii iizerinde dolayli ve dogrudan olumsuz etkiler
yapmaktadir. Bu ¢alismada ise okuma hatalarmin giderilmesinde takip edilecek yollardan bir tanesi
ornek olaya dayali bir sekilde okuyucunun gelisim siirecini de bulgulara dayali olarak 6zetlemesi
agisindan 6nemlidir.

Arastirmamn Modeli

Okuma ve anlama problemlerinin giderilmesine yonelik olarak yapilan bu ¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden biri olan érnek olay yoéntemi kullanilmistir. Ornek olay, arastirmacilarin
olaylar {izerindeki kontroliiniin yetersiz oldugu ve ¢ikis noktasmin gercek hayat ile iligkili oldugu
durumlarda tercih edilen, daha ¢ok neden ve nasil sorularmin cevaplarmnin arandigi derinlemesine
arastirmalarda kullanilan bir yontemdir (Yin, 2003). Durum c¢alismasi genel tarama modelleri ile
yapilan arastirmalara oranla daha ayrintili ve gercege yakin bilgiler verir. Genel taramalarin yetersiz
goriildiigli durumlarda, durum calismas: taramalar1 yapilir (Karasar,2003, s. 86). Bu yoniiyle 6rnek
olay ¢alismalari bir olay, durum ya da kisiyi detayl olarak arastirma firsat1 sunar (Merriam, 1988).

[lkdgretim ikinci siifa devam eden, okuma ve anlama sorunlari olan bir dgrencinin bu
sorunlarmm giderilmesine yonelik yapilan ¢alismada, oncelikli olarak okuma ve anlama hatalarmin
nedenleri belirlenmis, daha sonra belirlenen hatalarin giderilmesinde izlenecek yontem ve materyaller
denege uygun sekilde secilmistir.
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Katilimer

Bu arastirmada zihinsel ya da gorsel bir problemi olmadig1 halde okuma problemi yasayan bir
ilkogretim ikinci sif 6grencisi ile calisilmigtir. Ogrencinin ismi etik kurallar geregi gizlenerek bir kod
verilmistir. Kod, 6grencinin isminin de bas harfi olan “B” harfi olarak belirlenmistir. “B”, 8 yasinda ve
Ankara’ nin Cankaya ilgesine bagl bir ilkégretim okulunda 2. Smif 6grencisidir. Bu ¢alismada, yine
etik kurallar geregi “B”nin devam ettigi ilkogretim okulunun ismi de sakli tutulmustur. “B”, iki
¢ocuklu bir ailenin kiigiik cocugudur. Annesi ev hanimi olan “B” nin babasi ise bir kamu isletmesinde
is¢i olarak calismaktadir. “B”nin okuma problemleri diger derslerindeki basar1 durumunu da
basarisizliginin, arkadas iligkilerini 6nemli ol¢iide etkilemedigi goriilmiistiir. “B” teneffiislerde ve
okul c¢ikislarinda arkadaslari ile olumlu bir etkilesim icindedir. “B” nin smif dgretmeni, rehberlik
servisi ve okul yoOnetimi ile yapilan goriismelerden, ailesinde bir takim problemler yasadig:
Ogrenilmistir. En ¢ok arkadaslari ile futbol oynamay: sevdigini soyleyen “B”, dis teli kullanan ve belli
araliklarla dis doktoruna giden bir 6grencidir. Yapilan bu ¢alismanin amaci geregi “B” nin okuma ve
anlamasinda bir sorun olup olmadigr smif Ogretmeni, okul rehberlik servisi goriisii ve ilk
gozlemlerden anlasilmistir. “B” nin okuma ve anlama hatalarinin tespiti i¢in kendi sif diizeyinden
bir okuma pargasi okutularak ilk tespitler kayit altina alinarak yapilan degerlendirmelerden sonra “B”
ile bu ¢alismanin yiiriitiilmesine karar verilmistir. “B” nin ayni okulun 8. smifina giden bir de ablas1
bulunmaktadir. “B” nin bu ¢alisma da yer almasi hususunda annesi, okul yonetimi, okul rehberlik
servisi ve sinif 6gretmeni ile goriisiilmiis ve gerekli izinler almmustir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada okuma ve anlama hatalarinin tespiti ve degerlendirilmesinde “Yanlis Analizi
Envanteri” kullanilmistir. Yanhs Analizi Envanteri; Akyol’un (2003) Ekwall ve Shanker’ den (1988)
uyarladigi Kelime Anlama ve Yiizdeligi Belirleme Kilavuzu ile May (1986) dan uyarlanan Seslendirme
ve Ortam Olgeklerinden olusmaktadir. Asagida okuma ve anlama hatalarmin tespitine yonelik olarak
kullanilan yanlis analizi envanteri agiklanmistir.

Tablo 1.
Ortam Olcegi

Hata Puan

Hi¢ okumadi

Okuyamuiyor, kelimeyi 6gretmen verdi

lgisiz bir kelime okudu

Ayni kelime ve yapilar icermedi

Kendi koydugu kelimeler yazarla ayni ifadeleri igerdi
Kendi kendini diizeltti

O = W N = O

Tablo 2.
Seslendirme Olgegi

Hata Puan

Okudugu kelime ile hi¢ harf benzerligi yok 0
Okudugu kelime ile 1 harf benzerligi var 1
Okudugu kelime ile 2 harf benzerligi var 2
Okudugu kelime ile n harf benzerligi var N

Okudugunu anlamaya yonelik soru dlgegindeki puanlar ise;

Tablo 3.
Anlama Sorularina Iliskin Puanlama Tablosu

Soru Tiirii Puan

Basit anlama sorulari 0-1-2
Derinlemesine anlama sorulari 0-1-2-3
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Buna gore basit anlama sorusu puanlarinda, “0: hi¢ cevaplanmayan”, “1: yar1 cevaplanan”, 2:
tam cevaplanan” anlamina gelirken, derinlemesine anlama sorulari i¢in, “0: hi¢ cevaplanmayan”, “1:
7 g

yar1 cevaplanan”, “2: beklenen ama eksik olan cevap”, “3: tam ve etkili olan cevap” anlamlarina
gelmektedir.

Uygulama ve Ogretim Siireci

Okuma ve anlama problemlerinin giderilmesine yoénelik yapilan bu calisma 11 haftalik bir
siireci kapsamaktadir. Bu siireg i¢inde ilk iki hafta da arastirmacilar, katilimc1 gozlemci olarak “B” ile
ayn1 ortami paylagsmuis, Tiirkge derslerinde “B” nin durumunu tespit ederek, diger 6grencilerle birlikte
bir takim etkinlikler (bulmacalar, bilgi yarismalar1 ve okuma c¢alismalar1) yiiriitmiistiir. Teneffiis
aralarinda ise “B” ve “B” nin 8. Sinifa devam eden ablasi ile goriismeler yapilmistir. Ablasi ile “B” nin
kisisel Ozellikleri, ders ¢alisma aliskanlhigi ve cogunlukla evde kitap okuma siireglerine iliskin
goriismeler yapilmigtir. Tki haftalik gozlem siireci sonrasida “B” ye on test olarak kendi smif
seviyesine uygun Tiirkce ders kitabindan (Ozyiirek ve Kozinoglu, 2001) “Horoz le Tilki” (Ek-1) isimli
parca okutularak, bu okuma siireci kayit altina alinmistir. Kayit altina alman okuma siireci daha sonra
analiz edilerek okuma hatalar1 tespit edilmistir. Analiz sonrasinda “B”nin durumunun Endise
Diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu duruma dayali olarak arastirmacilar tarafindan, yapilacak olan
¢alismalarin birinci sinif seviyesinde olan okuma pargalari ile yiirtitiilecegi goriisiine karar verilmistir.

“B” ile birlikte gecirilen zamanlarda okuma hatalarmin giderilmesine yonelik; “B”nin
okumaya karst motivasyonunun saglanmasma ve tekrarli okuma yontemi ile okuma hatalarmnin
giderilmesine karar verilmistir. Calisma siireci i¢cinde okuma motivasyonunu saglamak {izere
aragtirmacilar tarafindan yazilan Hakan Ogretmen ve “B” konulu 7 orijinal okuma pargasi (Hakan
C)gretmen ve “B”, Nokta Var, “B” ve Kitap Sevgisi (Ek-2), “B” ve Hakan Ogrennen, “B” ve Ailesi, “B”
ve Okulda Bayram, “B” ve Dis Doktoru) kullanilmistir. Calisma siirecinde kullanilan okuma pargalar:
okuma ve yazma alaninda ¢alisan iki akademisyenin kontroliinden gegirilerek bazi diizenlemeler
yapimistir. Ayrica ilkogretim 1 ve 2. Smuf Tiirkce ders kitaplarindaki bazi okuma pargalar: i¢inde
bulunan ¢ocuk kahramanlarmn isimleri denegin ismiyle (“B”) degistirilerek metinler yeniden
olusturulmustur. Aragtirmacilar tarafindan yazilan “Hakan Ogretmen ve “B” konulu okuma
parcalarindan {i¢ tanesi “B” ile birlikte okulda gegirilen zamanlarin hikayelestirilmesi ve “B” nin
kisisel bilgilerine dayal1 (“B” ve Dis Doktoru; “B” dis teli kullanilmaktadir.) olarak hazirlanmistir.
Diger okuma pargalar1 ise arastirmacilar tarafindan Tiirkce ders kitabindaki okuma pargalarinda yer
alan ¢ocuk kahramanlarin isimlerinin “B” nin ismiyle degistirilmesiyle yeniden yazilmistir.

Aragtirmacilar tarafindan metin hazirlanmasinda Guthrie ve Knowles (2008) ve Wang ve
Guthrie’ nin (2004) informal metinlerin okumaya olan motivasyonu artirdig1 ve okuma hatalarinin
giderilmesinde de katki saglayici oldugu goriisti etkili olmustur. Yapilan bu galismada okuma
hatalarmin giderilmesine yonelik etkili stratejilerden biri olan Tekrarli okuma yontemi uygulanmistr.
Tekrarli okuma; metinlerin akic1 okumaya ulagincaya kadar birkag kez tekrar edilerek okunmasidir.
Sonra yeni bir metnin okunmasina gecilir (Samuels, 1997). Tekrarli okuma yontemi, bir okuma
parcasindaki kelimeleri yavas ve eksik okuyan ogrenciler i¢in oldukga faydali bir yontemdir. Bu
yontemde 50 ila 200 kelimeden olusan okuma pargalar segilir. Segilen okuma parcalar: 6grencilere {i¢
ya da dort kez okutularak yanlis okunan ya da sorun yasanan kelimeler hakkinda 6grenciye bilgi
verilir (Lerner, 1997). Tekrarli okuma yontemi, okuma-yazma ogretim yontemlerinden biri degildir.
Okumay1 gelistirmede kullanilan bir yontemdir. Zayif okuyucular ve 6grenme giicliigii icinde olan
bireyler i¢in kullanilan bir okuma gelistirme stratejisidir. Ancak normal 6grenciler i¢in de okuma
becerilerinin gelistirilmesinde uygun bir yontemdir (Samuels, 1997). Bu yontem, dgrenciyle bireysel
olarak uygulanabildigi gibi 6gretmenlerin rehberliginde kiiciik gruplarla da uygulanabilir. Bu yontem
okuma gilicliigli yasayan Ogrencilerin anne ve babalariyla birlikte okuma yapmalarinda da
kullanilabilir. Tekrarli okuma yontemi akicilik agisindan oldugu kadar okunani anlamada da etkili bir
yontemdir (May, 1986:71).
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Arastirmacilar tarafindan yazilan okuma pargalar: kullanilarak, ti¢iincii haftadan itibaren “B”
ile tekrarli okuma ¢alismalarina baslanmistir . “B” ile yapilan ¢alismalarda sesli okuma oncesinde
okuma pargalart ile ilgili kullanilan gorsel materyallerin (Ornegin; ““B” ve Dis Doktoru” isimli okuma
parcasinda yer alan, dis doktoruna giden bir cocugun oldugu gorsel materyalin “B” ile tartisiimas,
gorsele iliskin sorularin sorulmasi, “B” nin de dis teli kullanmasma dayali olarak gorsel materyale
iliskin siirecin motivasyon amach kullamilmas: vb.) dikkatlice incelemesi saglanmis ve gorsellere
dayali sorular sorulmustur. Daha sonra okuma pargalarinin bashiginimn éncelikli olarak “B” tarafindan
okunmasma (¢ogu okuma pargasmin basligi “B” nin ismi ile iliskilendirilmistir) dikkat edilmistir. Bir
sonraki asamada ise okuma pargalarinda yer alan her bir ciimle arastirmacilar tarafindan okunmus
daha sonra “B” tarafindan tekrar edilmistir. Her bir parca “B” ile ii¢ kez tekrar edilerek okunmus ve
daha sonra “B” tarafindan bagimsiz okuma yapmasi istenmistir. Bagimsiz okuma sirasinda yanlis
okunan kelimelerin diizeltilerek tekrar okunmasi saglanmistir. “B” nin metni okumasindan sonra,
metinle ilgili hazirlanan sorulara cevap vermesi istenmistir. “B” ile yapilan tekrarli okuma ¢alismalar1
sirasmda  “B” nin sikildigiin anlagildigl ya da okuma hizinin asir1 derecede azaldigi durumlarda
calismaya ara verilmistir. “B” ile yiiriitiilen okuma ¢alismalar1 arastirmacilar tarafindan kayit altina
alinarak, haftalik degerlendirme islemine tabi tutulmus ve yanlis analizleri yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada; yanlislarin tespiti ve calisma siiresince kayitlarin tutulmasinda seslendirme ve
ortam Slgeklerine gore dgrencinin verdigi cevaplar su sekilde analiz edilmistir. Ornegin; 6grenci metin
icerisindeki “kalemi” kelimesini “kalemini” seklinde okursa, bu 6grencinin seslendirme 06lgeginden
aldigr puan, 6’da 6'dir. Ciinkii metindeki kelime 6 harften olusmakta ve 6grencinin okudugu
kelimedeki harf sayisinin tamami, metindeki kelimenin icerisinde yer almaktadir. Ayni kelime igin
Ogrencinin ortam olgeginden aldig1 puan 5'te 3'tiir. Ciinkii 6grencinin okudugu kelime ile kelimenin
metin igindeki hali, yazarin vermek istedigi kelimeleri ve yapiy1 icermektedir.

Ortam 0lgegi, 6grencilerin yanhs okudugu sozciigii diizeltmesi, tekrar okumasy; kelime, hece,
ses atlamasi veya eklemesi, sozciigii bolerek okumasi durumlarinda kullanilir. Ortam Olgegindeki
puanlama 0-5 arasindadir. Seslendirme Ol¢egindeki puanlar, okunan kelimedeki harf sayisiyla orantili
olmak iizere 0-n araligindadir. Orijinal kelime ile okunan karsilastirildiginda ortiisen harf sayisina
gore puan verilmektedir. Ornegin 6grenci "pencere” kelimesini "pencer" diye okursa o zaman orijinal
kelime ile okunan karsilastirildiginda alti harfin oOrtiistiigli goriiliir ve puan buna gore verilir.
Okunanda olan ancak orijinal kelimede bulunmayan harfler dikkate alinmaz (Ortam ve Seslendirme
Olgeklerine Tligkin tablo ve agiklamalara Veri Toplama Araci baghg1 altinda ayrmtili yer verilmistir).

Soru Olgeginin degerlendirilmesinde basit ve derinlemesine anlama sorular: ele almmistir.
Ogrenciye metnin okunmasindan sonra sorulan basit ve derinlemesine anlama sorular1 &grencinin
metni anlamasmi Ol¢gmektedir. Basit anlama sorulari, 6grencinin verdigi cevaplarla iligkili olarak
maksimum “2” puan iizerinden degerlendirilmistir. Derinlemesine anlama sorular1 ise, yine
ogrencinin verdigi cevaplarla iligkili olarak maksimum “3” puan iizerinden degerlendirilmistir. Bu
uygulamalar sonucunda her bir Olgekten (ortam- seslendirme-soru Olgekleri) alman puanlarin
toplamimnin yiizdesi bulunur ve bu degerler toplanir. Elde edilen toplam puan, 6grencinin “endise”,
“Ogretim” veya “bagmmsiz diizey”lerden hangisinde oldugunu gosterir. Elde edilen toplam puana
gore, ogrencilerin bulunduklar: diizeylerin belirlenmesi asagidaki gibi yapilmigstir (May, 1986: 357):

a) 180 puan ve asagist “Endise Diizeyidir”: Ogrencinin bulunmasi gereken diizeyden daha altta
oldugunu gosterir. Cocugun okudugunun ¢ok azini anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanlist yaptig
diizeyi ifade eder.

b) 180-240 puan arahgr: “Ogretim diizeyidir”, Cocugun dgretmen veya bir yetigkinin destegi ile
istenilen sekilde okuma ve anlamay gerceklestirebilecegi diizeyi ifade eder.

c) 240 puan ve iistii: “Bagmmsiz diizeydir”, 6grencinin bulunmas: gereken diizeyden iistte oldugunu
gosterir. Cocugun 6gretmen ya da bagka bir yetiskinin yardimina ihtiya¢ duymadan diizeyine uygun
materyalleri okumasi ve anlamasimi ifade eder.
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Yanls analizi envanterinde kullanilan okuma pargalar1 ¢ocuklarin diizeyine uygun (1-8. Siruflar)
metinlerden segilmesi son derece 6nemlidir ve bu metinlerdeki kelime sayilar1 asagidaki araliklarda
olmalidir( Akyol, 2003):

a) Birinci ve ikinci smiflar, 25-100 kelime arast

b) Ugijncii ve dordiincii siniflar, 100-200 kelime arasi

¢) Besinci ve altinci smaiflar, 200-300 kelime arast

d) Yedinci ve sekizinci siniflar, 300-350 kelime arasi

Yapilan bu calismada ise denegin ikinci smifta olmasi dikkate alinarak, calisma boyunca kullanilan
metinlerin 100 kelimeyi gecmemesi 6zenle takip edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Okuma ve anlama hatalarinin tespit etmek ve ontest olarak kullanmak amaciyla “B” nin
kendi sinif seviyesinden bir okuma parcasi segilerek okutulmustur. Secilen okuma pargas: “Horoz ile
Tilki” isimli ikinci smnif seviyesinde bir okuma parcasidir. “B" okurken arastirmacilar okuma siirecine
hicbir miidahale yapmadan okumay:r kayit altina almislardir. Sonuglar asagidaki tabloda

Ozetlenmistir.

Tablo 4.

Ontest Sonuclart
Okuma Hatalar1 Ortam Seslendirme Soru Toplam Diizey

Olgegi Olgegi Olgegi  Puan

Hata Tiirii Hata Sayis1
Yanlis Okuma 53 Endise
Atlayip Gegme 17 % 33 % 63 % 44 140 Diizeyi
Ekleme 3
Ters Cevirme 2

Tablo 4 * de goriildiigii gibi “B”nin 6n test sonuglarma bakildiginda yanlhs analizi envaterine
gore Endise Diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Okuma hatalarinin daha ¢ok yanlis okuma seklinde
gerceklestigi gortilmiistiir. Yanls okumanin altinda yatan nedenler incelendiginde daha ¢ok kelime
tanimama sorunuyla karsilagilmaktadir. Diger goze carpan hata tiirii ise atlayip gegme seklinde tespit
edilmistir. Atlayip ge¢melerde yine zayif okuyucularmn yaptiklar: hata tiirlerindendir. “B” nin yapilan
ilk okuma sonuglarma dayali olarak ortam olgegi sonucu % 33 olarak tespit edilmistir. Seslendirme
Olgegi ise % 63 oraninda yer alirken soru olgeginden % 44 oraninda bir sonug alarak toplamda 140
puanla endise diizeyinde (180 puan ve agsagis1) yer almistir. Bu sonuglar “B”nin okuma ve anlamaya
iliskin ciddi problemler yasadiginin bir gostergesidir.

Alt1 haftalikk uygulamadan sonra Ogrencinin okuma diizeyini belirlemek icin bir ara
degerlendirme yapilmistir. Altnci haftada kayit edilen okuma ve anlama hatalarmin tespit edildigi
okuma pargasi; “B” ve Kitap Sevgisi” isimli arastirmacilar tarafindan yazilan bir okuma pargasidir. Bu
okuma parcasinda 56 kelime bulunmaktadir. Okuma parcasinda dort tanesi basit anlama sorusu
olmak iizere toplam beg soru bulunmaktadir.
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Tablo 5.
Okuma Hatalar
Okuma Hatalar: Ortam Seslendirme Soru Toplam Diizey
Olgegi  Olgegi Olgegi  Puan
Hata Tiirii Hata
Sayis1
Yanhs Okuma X % 50 % 72 % 81 p03  Ofretim
Atlayrp Gegme 2 Diizeyi
Ekleme 2
Kendi kedini diizeltme 1

Tablo 5 incelendiginde “B” nin altinc1 hafta onunda okuma ve anlama problemleri ile ilgili
olarak oOntest’ e gore oldukga ilerleme gosterdigi endise diizeyinden Ogretim diizeyine ulastigi
goriilmektedir. Anlamaya iliskin olarak Soru Olgeginden basar1 diizeyinin % 81 gibi oldukga iist
diizeye ¢iktig1 goriilmektedir. Bu noktada uygulanan yontem ve okuma galismalarinin etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica okuma problemi ortadan kaldirildiginda anlama problemlerinin de giderildigi
sOylenebilir.

Tablo 6.
Sontest Sonuglart

Okuma Hatalar1 Ortam Seslendirme Soru Toplam Diizey
Olgegi Olgegi Olgegi  Puan

Hata Tura Hata

Yanlis Okuma 5
Atlayip Gegme 2
Ekleme 2
Ogretmen tarafindan

. . 3
verilen kelimeler

Ogretim

% 78 % 81 % 77 236 e
Diizeyi

“B” ile 11 haftalik okuma ve anlama hatalarmin giderilmesine yonelik olarak yapilan
¢alismanimn sonunda “B” ve Dis Doktoru” isimli okuma pargasi son test olarak kullanilmistir. Bu metin
“B” nin dis teli takmasindan ve belirli araliklarla dis doktoruna gitmesinden esinlenerek olarak
yazarlar tarafindan Tiirkge 2. Smif ders kitabinda da var olan dis doktoru isimli okuma pargasinin “B”
odakli olarak degistirilmesiyle yeniden yazilmistir. Bu okuma parcasi 77 kelimeden olusan ve 3 tanesi
basit 1 tanesi derinlemesine anlama sorusu olmak iizere toplam 4 sorudan olusan bir okuma
parcasidir.

Tablo 6’ da yer alan sonteste iligkin veriler incelendiginde “B”nin toplam 236 puan ile 6gretim
diizeyine ulagtigi goriilmektedir. Ortam, Seslendirme ve Soru oOlgeklerinin tiimiinde % 75 basar1
puanmin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu noktada “B” nin okuma hatalarmin giderilmesi
konusunda biiyiik bir basar1 sagladigmin okuma hatalarinin giderilmesi ile dogru orantili olarak
anlama hatalarmin da biiyiik dl¢iide ortadan kalktig1 soylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Okuma ve anlama problemlerinin giderilmesine yonelik yapilan bu c¢alismada endige
diizeyinde oldugu tespit edilen denegin okuma ve anlama probleminin ortadan kaldirilmasina
yonelik bir takim ¢alismalar yiirtitiilmiistiir. Yapilan ¢alismalarda okuma ve anlama hatalarmin sebebi
tespit edilmeye calisilmistir. Bu siirecte denegin okumaya kars: motivasyon eksikligi icinde oldugu bu
siirece dayali olarak okuma ¢alismalarmdan kolayca sikildig1 ve okuma siirecinde bir ¢ok hatalar
yaptig: tespit edilmistir. Denegin okuma hatalarina dayal olarak da anlama hatalar1 yaptig: tespit
edilmistir. Bu tespitler sonucunda oncelikle denegin okumaya karsi motivasyonu saglanmaya
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calisilmistir. Motivasyon siirekli okuma ve okumada basariy1 saglama acisindan onemlidir ve iki
beceri arasinda bir koprii durumundadir. Bazi aragtirmacilar, ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesi durumunda okuma motivasyonlarmin da artacagi goriisiindedirler. Bu durumda
motivasyonlarmin artmasiyla beraber okuma etkinlikleri daha fazla olacak ve buna bagh olarak da
akademik basarilar1 ve bilgi diizeyleri artacaktir (Guthrie ve dig., 1999). Motivasyonu artan okuyucu
ise daha fazla okuma ¢alismasi yapacak kelime tanima diizeyi ve buna bagl olarak okuma akicili1 ve
anlama diizeyleri de gelisebilecektir.

Okumanin anlama ve ¢oziimleme gibi bilissel yonleri, evrensel olarak, okumay: 6grenme
siirecinde ¢ok Onemli bilesenler olarak kabul edilmesine ragmen, motivasyonun da Ogrenci
basarisinda ¢ok Onemli bir faktdr oldugu belirtilmektedir. Marinak ve Gambrell (2008) bir¢ok
egitimcinin; motivasyonun okuryazarlik gelisiminde merkez bir rol oynadig1 konusunda hem fikir
olduklarmi belirtmislerdir. Bu rol, bir 6grenci tarafindan tamamlanan okuma miktar: igerisinde
kendini gosterir. Motive olmus ¢ocuklar sik stk okuma yaparlar ve devaminda da okuma becerileri ve
basar1 diizeyleri gelisme gosterir(Stanovich, 1986; Wang ve Guthrie, 2004). Guthrie ve dig., (1999) 3 ve
5. smif diizeyinde yaptiklar1 bir calismada Ogrencilerin okuma durumlar1 ve motivasyonlari
arasindaki iliskiyi arastirmis ve arastirma sonucunda &grencilerin okuma metinlerini anlamalarinda
motivasyonun onemli bir katkisi oldugu sonucuna varmislardir. Yiiksek motivasyon daha fazla
okuma yapilmasini saglamakta ve devaminda da Ogrencilerin okuduklari metinleri daha iyi
kavramalarmi saglamaktadir. Purcell-Gates, Duke ve Martineau (2007), etkili bir bilgi yapilandirmasi
icin “gercek diinya’ ile baglantili uygulamalarla okuma yapilmasinin gerekliligini 6ne siirmiiglerdir.
Ogrencilerin kendi okuma segimlerini yapmalar1 ve onlara baglantili metinlerin verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bohn, Roehrig, ve Pressley (2004) ise buna benzer bir yaklasim one siirmiis ve ek
olarak Ogrenci seviyesine uygun, onlari diisiinmeye yonlendiren uygulamalar ve etkili cevaplar
alinabilecek gorevler verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Okunan metin tiirii veya kitaplarin kendisi de okuma motivasyonu tizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Edmunds ve Bauserman’ m (2006) yaptiklar1 arastirmada da bunu dogrulayan sonuglar
ortaya ¢ikmistir. Edmunds ve Bauserman 4. Smif 6grencileri ile yaptiklari ¢alismalarinda 6grencilerin
kendi ilgilerini ¢eken ve ayni zamanda onlar1 eglendiren okumalar yapmak istediklerini, bunlarin
onlarda okuma arzusu uyandirdigini belirtmislerdir. Ayrica okuma motivasyonunu artirma
calismalarinda, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek okuma pargalarinin kullanilmasinin, metinleri ve kitaplari
se¢me konusunda Ogrencilere izin verilmesinin 6nemli olacagi, bu sayede onlarin dikkatini ¢ekmenin
ve anlamalarii kolaylagtirmanin 6gretmenler igin daha kolay olacag: ortaya konulmustur (Hidi, 1990;
Hidi, Renninger ve Krapp, 2004). McKool’ un (2007) yaptig1 arastirmaya gore, Ogrenciler kendi
okuyacaklar: kitaplar1 se¢me konusunda Ozgiir olurlarsa, okumaya karsi daha fazla motive
olmaktadirlar. Yapilan bu calismada ise denegin okuma motivasyonunu artirmak icin informal
stirecler 6n plana ¢ikarilmistir. Bu siireclerde denekle arastirmacilar birlikte zaman gegirerek bu ortak
zamanlardaki paylasimlar hikayelestirilmis ve informal okuma pargalar1 olusturulmustur. Bu siirecin
etkililigi denek tarafindan ilk informal okuma parcasinda (Hakan Ogretmen ve “B”) aragtirmacilarca
"bu parcamin basligini oku bakalim?” seklindeki yonlendirmeye “aaa! burada biz yaziyor” seklinde bir
cevapla kendisini hissettirmistir. Yapilan ilk ¢alismada metnin tamamini bitirmek i¢in denek asir1 bir
gayret sarf etmistir.

Denekle yapilan bu ¢alisma siirecinde; denegin kisisel 6zellikleri ve arastirmac ile gegirilen
ortak zamanlara iliskin hikayelestirilen okuma parcalar1 ve Tiirkge kitabindaki parcalar (Bu
parcalardaki ana kahramanlarm isimleri denegin ismi ile degistirilmistir) denekte okuma
motivasyonunu saglamakta etkili olmustur. Okumaya kars1 motivasyonu saglanan denegin okuma
hatalarmin ortadan kaldirilmas: icin de tekrarli okuma ¢alismalar: yapilmistir. Yildiz (2013) okuma
motivasyonu ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi arastirdigi calismasinda; okuma
teorisyenlerinin, okuma motivasyonu, okuma miktar1 ve basar1 arasnda anlamh iligkiler tespit
ettigini, ayrica Baker ve Wigfield (1999), Gottfried (1990), Wigfield ve Guthrie (1997) ve Paris,
Carpenter, Paris ve Hamilton (2005) gibi arastirmacilarin ¢alismalarinda okuma motivasyonu ve
okudugunu anlama arasinda onemli iligkiler tespit ettigini ifade etmistir (akt; Yildiz, 2013). Ayrica
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Yildiz (2013) yaptif1 calismasinda okuma motivasyonunun ilkogretim besinci smif §grencilerinin
okudugunu anlamalarmi % 61 diizeyinde olumlu etkiledigini ifade etmektedir (Yildiz, 2013).
Stanovich (1986) de okuma etkinlikleri ile okuma basaris1 arasmnda dairesel bir iliski oldugunu
belirtmektedir. Iyi okuyucular daha c¢ok okumaya egilimlidir. Ciinkii okumak igin daha fazla
motivasyon sahibidirler. Bunun sonucunda da kelime hazineleri ve anlama becerileri gelismektedir.
Tekrarh okuma calismalarina denegin ablasi da evde destek vermistir. ilk(’jgretim ikinci siniflarda
benzer bir ¢calisma yapan Weinstein (2004) de okuma problemi yasayan dort 6grenci ile tekrarli okuma
yaparak Ogrencilerdeki okuma problemlerini ortadan kaldirmistir. Bu siiregte Weinstein, aileleri de
siirece dahil etmis ve 8 hafta siiren bir program ile tekrarli okuma ¢alismalariin 6grencilerdeki
okuma problemlerini ortadan kaldirdigimni tespit etmistir.

Benzer bir sekilde Ashley (2008) yaptig1 calismada akici okuma, motivasyon ve ilgi ¢ekici
okuma pargalarinin okuma problemi yasayan 6grencilerdeki etkisini arastirmistir. 11 hafta boyunca 6
ilkogretim dordiincii sinif 6grencisi ile okuyucunun ilgisini ¢cekecek metinleri tekrarli okuma yontemi
ile biitiinlestirmistir. Calisma sonunda, okuma motivasyonu olusturulmasimin ve tekrarli okumanin,
okuma hatalarmin giderilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Roundy ve Roundy (2009) de
ogrencilerde okuma akicihigmin gelistirilmesinde tekrarli okumanin etkisini arastirdigr ¢alismasinda;
tekrarli okuma stratejisinin Ogrencilerin okuma hizini, okumaya karsi Ozgiiven ve Ozsaygilarimi
artirdigini tespit etmistir. Mihandoost ve dig., (2011) “Disleksili Ogrencilerde Okuma Motivasyonu ve
Okuma Akiciliginda Miidahele Programmin Etkililigi” isimli calismasinda iran’ da deney ve kontrol
gruplu bir calisma yapmistir. Bu calismada deney grubu olan 60 disleksili 6grenciye Bartonun
Miidahele (Barton Okuma ve Heceleme Sistemi) Programini uygulayarak, bu programm okuma
motivasyonu ve okuma akiciligina etkisini arastirmigtir. Calisma sonunda deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubuna oranla okuma motivasyonu ve okuma akiciliklarinda anlamli diizeyde
farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz' m (2006) yaptig1 calismada ise ilkdgretim {iciincii smif 6grencilerinin okuma ve
anlama hatalarinin giderilmesinde tekrarli okumanin etkili bir strateji oldugu tespit edilmistir.
Calisma oOncesinde endise diizeyinde olan &grencilerin serbest okuma diizeyine ulastig1 tespit
edilmistir. Tagkaya (2010) ise okuma ve anlama hatalarinin giderilmesinde renkli metinlerin etkisini
aragtirmigtir. Calismasinda okuma ve anlama problemi yasayan 4. Smif Ogrencisinin uygulanan
calisma siirecine dayali olarak bu problemlerinin ortadan kalktig: tespit edilmistir. Akyol ve Yildiz
(2010) yaptiklar: ¢alismada okuma ve anlama yetersizligi olan 5. Smif &grencisi ile 12 haftalik bir
calisma yiriitmiistiir. Okuma hatalarinin giderilmesinde tekrarli okuma ve harf tanima yontemini
kullanmiglardir. Calisma sonunda 6grencinin okuma ve anlama hatalarinda diizelmenin oldugu tespit
edilmistir. Yapilan bu ¢alismada da yukaridaki ¢alismalarla benzer sonuglara ulasilmistir. Calisma
oncesinde endise diizeyinde olan denegin okuma motivasyonunun saglanmasi, okuma ve anlama
hatalarinin tespit edilerek planl bir sekilde ¢alisilmasi sonucunda denegin 6gretim diizeyine ulastig:
tespit edilmistir. Bu sonuglar ve yapilan calismalar okuma ve anlama hatalarmnin giderilmesine
yonelik uygulanan motivasyonu artirma ve tekrarli okuma yoOnteminin etkili oldugunu
gostermektedir.

Calisma siirecinde elde edilen gozlem ve ¢alismanmn sonuglarina dayali olarak; okuma ve
anlama hatalar1 olan 6grencilerin bu hatalarmin giderilmesinde okuma motivasyonlarinin saglanmasi
son derece 6nemlidir. Ogrencilerin ilgisini cekecek ve gercek yasam oykiilerine dayali metinlerin
se¢imi bu konuda faydali olacaktir. Ayrica ileri derecede motivasyon eksikligi ve okuma problemi
yasayan Ogrenciler i¢in informal metinler olusturulabilir. Bu metinlerdeki kahramanlar okuma
problemi yasayan 0grenciler olabilir. Ders kitab1 ve serbest okuma parcalarindaki kahraman ya da
kisilerden birinin ismi okuma problemi yasayan ogrencinin ismi ile degistirilerek okuma parcasi
yeniden diizenlenebilir. Bu sayede okuma problemi yasayan 6grencinin daha fazla motive oldugu
goriilebilir. Okuma problemlerinin ortadan kaldirilmasinda etkili stratejilerden biri tekrarli okumadir.
Tekrarli okuma calismalar1 6gretmenler tarafindan okuma problemi yasayan 6grencilerde etkili bir
strateji olarak kullamilabilir. Ozellikle tekrarhi okuma galismalarinda &gretmenlerle veliler igbirligi
yapmalidir. Bu sayede okuma ve anlama hatalarmin ortadan kaldirilmas: daha da kolaylagacaktir.
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Ek-1
HOROZ iLE TIiLKi

Akilli bir horoz agacin dalina tiinemis bekliyordu. Kurnaz tilki iyice
ilkipih aga¢0><| rdu. (Kurnaz) “yiyee€k
acmm%z@ sagda solda, bir a ax Ag%hnda horo@l %uﬁe:
. agac
%en simdi bu aptal horoz diririm. Asagtya indirir, bir giizel de yerim,

sesd 1rimi: a;arty%‘dl>< /}e{
diye dusu dii. Her zama
biri diizend kurna g1
><di%6;kardes, miijdemi isterim. Duydun mu, hayvanlar ar inda baris
adar . miidemi rnu du avalgr mda._ ba
imzala A;k{sblr hayvan }%‘1 }{acak Baris M
bizel d1 Icti _hava digimz bir e anlz. Bekdigi
acaklar. Geha 2, 10, bu erOkutlayahm}@;)p% Ama
yacaklar ) kulayam ~san opiseli
yor

Olalama c¢alis buni ¢iinnii haber diye havalar olatirma
gereniyor

Akilli horoy buna inanir mi1? Asagi egilerek tilkiye soyle seslendi:
Tilki hor uyan iye mi asam ellere tilki

send

ogrenmek sevincimi bir kat daha artirdi. Bak, bu tarafa dogru kosarak iki tazi
bir tarafy oldu taniz

ogretme 1stey1n1 kar artik
i>v<‘ yim de}gélrhkt utlayali ‘@" elim. ><
Intam ek kutlamadim ¢ rlesi
Tilki, %un%r 3
Hosg@i; D&ﬁlm cok>xim var. Doniiste kutlariz, deylp oradan uzaklasti.
oyle is¢_ve ktiiyte

lec oroz‘d s

Soyteyiniz sc;akahnlz da '

XX @ xx
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Ek-2

“B” VE KITAP SEVGISI

“B”, kitap okumay1 severdi. Ne zaman carsiya ¢iksa, kitapgiya da
ugrardi. Masal, 6ykii ve bilmece kitaplar1 secerdi. Onlar1 zevkle okurdu.

“B” kitaplarmi temiz kullanirdi. Once onlar1 kaplar, sonra etiket
yapistirirdi. Simdiden pek ¢ok kitab1 olmustu.

Annesi ve babasi, ona bir kitap dolabi aldilar. “B”, kitaplarin1 dolaba

yerlestirdi. Artik aradigi kitab1 kolayca bulacakti.
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