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Oz

Bu c¢alismanin olasilik {initesinin alt konularmin

O0grenimi/ogretimi icin gelistirilen UZWEBMAT (Uyarlanabilir

amaci

Zeki WEB tabanli MATematik egitimi) ile olusturulan 6grenme
ortamindan yansimalarin nitel olarak degerlendirilmesidir.
Calisma 2010-2011 yilinda Trabzon, Tiirkiye'deki iki farkl
anadolu lisesinin ti¢ farkli onuncu smnifindaki 6grencilerle 6zel
durum calismasi olarak yiiriitiilmiistiir. Calismaya toplam seksen
bir 6grenci ve ii¢ 6gretmen katilmistir. Veri toplama araci olarak
Ogretmen ve Ogrencilerden nitel veriler elde etmeye yarayan
miilakat formlar1 kullanilmigtir. Katilimcilardan elde edilen nitel
veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Calismadan elde edilen
yansimalar olumlu ve olumsuz olmak {izere iki baglik altinda
toplanmistir. UZWEBMAT ile olusturulan matematik 6grenme
ortamindan, bireysel 6grenim gorme, matematiksel iliskileri ve
formiilleri kesfetme, 6grenmede sorumluluk alma gibi olumlu
oldugu ulagilmigtir. Bu
yansimalarin yaninda merkezi smavlarda basarisiz olunacagt

yansimalarin sonucuna olumlu
kaygis1 ve matematigin her konusunun bu tiir bir sistemle
O0grenilemeyecegi kaygisi da olumsuz yansimalar olarak one

cikmustir.
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Bilgi iletisim teknolojilerinin giinliik hayatin bir pargasi oldugu giiniimiizde, egitim alaninda
da bir¢cok degisim ve doniisim yasanmaktadir. Bu baglamda son yillarda, bilgisayar destekli
O0grenim/ogretim ortamlarinin gelistirilmesi ve kullanimi her gecen giin artmaktadir (Dogan, 2009).
Bilgisayarin kullanildigi &gretim hizmetleri igin kullanilan terimler “Bilgisayarla Ogretim”,
“Bilgisayarli Ogretim”, “Bilgisayara Dayali Ogretim” ve “Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)” olarak

ele almabilir. Baki (2002), BDO'yii 6grencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansini
tanimasi, doniitler alarak kendi Ogrenmesini kontrol altina almasi; grafik, ses, animasyonlar
yardimiyla derse karsi ilgisini artirmak amaciyla egitim-6gretim siirecinde bilgisayardan yararlanma
yontemi olarak tanimlamaktadir. BDO, farkli egitimin her alaninda oldugu gibi matematik 6gretimi

icin de etkin bir bigimde kullanilabilir (Baki, 2002; Ersoy, 2005).

* Bu calisma TUBITAK SOBAG arastirma grubu tarafindan 109K543 no’lu proje olarak desteklenmistir.
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Internet teknolojilerindeki gelisim BDO ortamlarimn ¢esitlenmesine yol ag¢mistir. Bu
cesitlenme “her yerde 6grenme” olarak kullanilan yeni bir fenomeni dogurmustur (Wagschal, 1998).
Bu fenomen en genel anlamda elektronik 6grenme olarak adlandirildig: gibi web tabanl egitim, web
tabanli 6grenim ve web tabanlh dgretim (WTO) gibi farkli sekilde adlandirilmaktadir (Alper ve
Deryakulu, 2008). WTO, yeni ve etkilesimli 6grenme ortamlar1 olusturmasi, 6grencilerin zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak istedikleri zaman 6grenme ortamina erisebilmeleri agisindan hem egiticiler
hem de 6grenciler icin 6nemli firsatlar1 beraberinde getirmektedir (Baki ve Giiveli, 2008; Botsios, vd.,
2008; Wagschal, 1998). WTO ortamlarn kim tarafindan ve ne sekilde kullanilacagina, igerigine,
seviyesine gore cesitlilik tasimaktadir. Web tabanli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin timii “ayni
sanal simf” ortaminda toplanmisken gercek diinyada herkes “birbirinden farkli” ozellikler
tagimaktadir. Geleneksel WTO ortamlar1 6grenme hedefleri ve bicimleri farkli olabilecek 6grencilere
ayni igerigi sunmast bakimindan g¢okga elestiri almaktadir. Nitekim bu durum bireysel 6grenme
farkliliklarinin dikkate alinmasi i¢in 6nemli bir eksikliktir (Brown, 2007; Brown, vd., 2009; Cabada,
Estrada, ve Garcia, 2011; Tseng, vd., 2008). Bu durum yeni bir yaklasim olarak uyarlanabilir ve e-
O0grenme ortamlarinin dogmasinin ve yayginlasmasinin en 6nemli etkenlerinden birisi olmustur. Bu
o0grenme ortamlari, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak onlara farkli 6grenme stratejileri
ve kaynaklari, ¢oztim destekleri ve ara yiizleri gibi bireysellestirilmis bir ortam sunmaktadir (Brown,
2007; Brusilovsky ve Peylo, 2003; Mustafa ve Sharif, 2011).

Uyarlanabilir ve zeki e-6grenme ortamlarinin bireysellestirilmesinde en Onemli kavram
ogrencinin hangi ozelliginin bireysellestirme igin segilecegi ve nasil kullanilacagidir. Bu konuda
bireylerin bilgiyi almada, kullanmada ve saklamada tercih ettikleri yol olarak kabul edilen 6grenme
stilleri 6ne ¢ikmaktadir (Brown, 2007; Brown, vd., 2007; Latham, vd., 2010; Wolf, 2003). Yapilan bircok
calismanin sonuglarina gore belirli bir 6grenme stilinin kullanildig1 e-6grenme ortamlar1 dgrenciler
icin daha verimli, daha etkin, daha memnuniyet derecesi yiiksek ve O0grenme zamanini azaltan
O0grenme ortamlaridir (Mustafa ve Sharif, 2011; Papanikolaou, vd., 2003; Popescu, 2009; Popescu,
2010; Sangineto, vd., 2008; Triantafillou, vd., 2003; Wang, 2008). Bu bakimdan O6grenme stilleri
uyarlanabilir zeki e-6grenme ortamlarimin tasariminda kullanici modelinin olusturulmas: igin bir
parametre olarak kabul edilebilir (Brown, 2007; Conlan, vd., 2002; Latham vd., 2010; Sangineto vd.,
2008; Wang, 2008).

Iliskili Calismalar

Literatiirde gesitli konularin 6gretimi icin tasarlanmis 6grenme stillerine gore uyarlanabilir ve
zeki e-0grenme ortamina rastlanabilir. Bu sistemlerden 6ne ¢ikanlarin listesi Tablo 1’de ayrintili bir
bigimde verilmistir.
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Tablo 1. Ogrenme Stilleri Temelinde Bireysellestirilmis ve Zeki E-6grenme Ortamlar1

Sira Sistemin Adi Konusu Seviye Ogrenme Stili

1 ADAPTAPlan  Nesne yonelimli programlama Universite Felder-Silverman

2 AES-CS Multimedya teknoloji sistemleri ~ Universite Witkin ve Goodenough
3 AES-LS JavaScript programlama Universite VARK

4 APeLS SQL konusu Universite VARK

5 CIMEL-ITS Konu bagimsiz Belirtilmemis Felder-Silverman

6 DEUS Cicekli bitkilerde tireme ﬂkijgretim Felder-silverman

7 Diogene Konu bagimsiz Universite Felder-Silverman

8 EDUCA Konu bagimsiz Universite Felder-Silverman

9 INSPIRE Konu bagimsiz Universite Honey ve Mumford
10 iLearn Konu bagimsiz Belirtilmemis VARK

11 iWeaver Java programlama dili Universite Dunn ve Dunn

12 Lecomps Konu bagimsiz Belirtilmemis Felder-Silverman
13 IMANIC Bilgisayar aglarina giris Universite VAK

14  MOT Konu bagimsiz Belirtilmemis Kolb

15 OPAL Konu bagimsiz Belirtilmemis VARK

16 OSCAR SQL konusu Universite Felder-Silverman
17 SACS Konu bagimsiz Universite VARK

18  TSAL Matematik Ortaokul Keefe

19  WELSA Yapay zeka Universite Karma

Bu sistemlerden ADAPTAPlan, CIMEL-ITS, Lecomps, iLearn, MOT, OPAL hakkinda
literatiirde herhangi bir degerlendirme ¢alismas: yaymlanmamistir (Brown, vd., 2009; Mustafa ve
Sharif, 2011). AES-CS (Triantafillou, vd., 2003) sisteminin ¢ok kapsamli olmamakla birlikte 10 kisilik
kiiciik bir 6rneklem {izerinde bazi veriler sunulmustur. Calisma sonuglarina gore, sistem Ogrenciler
tarafindan kendi 6grenme stillerine gore uyarlamas: konusunda memnuniyet verici oldugu ve uygun
interaktif uygulamalarin seviyelere gore degismesinin kullanilisli oldugu yoniindedir. AES-LS
(Mustafa ve Sharif, 2011) sistemi ile farkl1 6grenme stillerine gére uyarlamanin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerine etkisinin arastirilmas: icin deneysel bir calisma yiiriitiilmiistiir. Calismanin
sonuglari gostermistir ki, 6grenme stillerine uygun uyarlanabilir igerik alan &grencilerin, aymi
materyalleri 6grenme stillerine gore uyarlanir sekilde almayan Ogrencilere gore daha basarili
olmuslardir. APeLS (Conlan, vd., 2002) sisteminin degerlendirilmesine yonelik 500’den fazla 6grenci
ile deneysel bir calisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden elde edilen verilerin analizine gore, daha
onceden online 6grenme tecriibesi hi¢ olmayan yada ¢ok az olan 0grencilerin final smavlarindaki
performanslarina olumlu etki etmistir. DEUS (Brown, vd., 2007) sistemi, ilkdgretim seviyesinde
kullarilan bir sistemdir. Bu sistem 9-11 yasindaki ¢ocuklarin kullandig1 bir e-6grenme platformudur.
Calismanin sonuglart gostermistir ki ANOVA testi ile yapilan istatistiksel karsilastirmalar sonucu
siral1 ve kiiresel 6grenme stilleri arasinda herhangi bir anlamli fark yoktur. Diogene (Sangineto vd.,
2008) sistemi ile 137 {iiniversite Ogrencisinin katilimiyla bilgi ve iletisim teknolojileri dersinin
ogretimine yonelik bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonuglarina gore dgrencilerin %70'i kendi
kullanic1 profillerinin 6grenme aliskanliklarini ¢ok iyi bir sekilde tanimladigini, %72’si de sistemin
kendi Ogrenme stillerine uygun Ogrenme nesneleri sunmasindan olduk¢a memnun oldugu
sOylenebilir. EDUCA (Cabada, vd., 2011) sistemi ile derleyici tasarimi, bilgisayar bilimine giris, maya
dilinin 6gretilmesine yonelik bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonuglar: siitun grafik seklinde
basitge sunulmustur. Bu grafikler kisaca yorumlandiginda 6grencilerin ara yiiz agisindan, zeki dgretici
iiretmenin kolayli§1 agisindan, sistemi kullanmak igin gegen Ogrenme zamani agisindan ve
uyarlanabilir ders organizasyonu agisindan sisteme yonelik goriiglerinin agirhikli  olarak
“Katiltyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” goriislerini belirttigi soylenebilir. INSPIRE (Papanikolaou,
vd., 2003) sistemi ile bilgisayar mimarisi dersinin bellek yonetim hiyerarsisi konusunun 6gretimine
yonelik bir galisma yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonuglarina gore dgrencilerin ¢ogu INSPIRE iginde
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kullanilan uyarlama yapisi ve sistem tarafindan kendilerine sunulan destekleri olumlu bulmustur.
iWeaver (Wolf, 2003) sistemi java programlama dersi i¢in uygulanmis ve degerlendirilmistir.
Calismanin sonuglarina gore medya se¢iminin “diisiik deneyimliler” grubundaki 6grencilerin
O0grenme kazanglar1 ve motivasyonlar: iizerindeki etkileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
varken dersten alinan zevk ve algilanan 6grenme siireci iizerindeki etkileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur. iMANIC (Stern, 2001) sisteminin degerlendirilmesi i¢in kii¢iik ¢aph bir
deneysel c¢alisma yiriitiilmiistiir. Calismanin sonuglar1 sinirh olmakla birlikte ulagilan en 6nemli
sonuglardan birisi bilgisayar 6greticisinin 6grencinin 6grenme tercihlerini basar1 ile belirledigi ancak
belirli bir 6grenci i¢in en uygun secenegi belirleyene kadar kendisini uyarlamasi gerektigi yoniindedir.
OSCAR (Latham, vd., 2010) sistemi ile deneysel bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonuglarina
gore, kendi 0grenme stiline uygun igerik alan 6grencilerin performanslarmmin kendi 6grenme stiline
uygun icerik almayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sodylenebilir. SACS (Wang, 2008) sistemi
ile yapay zeka konusunun ii¢ alt konusu ile bir calisma yiiriitiilmiis ve bu sistemin
degerlendirilmesine yonelik sinirli bir degerlendirme yapilmistir. Calismanin sonuglar: gostermisti ki
ogrenci ve 6gretim gorevlileri SACS sisteminin kullanish oldugu yoniinde aymu fikirdedirler. TSAL
(Tseng, vd., 2008) sisteminin degerlendirilmesine yo&nelik deneysel bir calisma yiriittilmiistiir.
Literatiirde matematik dersi i¢in gelistirilen nadir sistemlerden biri olan TSAL ile matematik dersinin
dizi, aritmetik dizi, dizinin hesaplanmasi ve dizinin orta 6gesi konularinin 6gretimi amaglanmistir.
Calismanin sonuglarina gore deney grubundaki Ogrencilerin daha verimli 6grenim gordiikleri
sonucunu ortaya koymaktadir. WELSA (Popescu, 2009; Popescu, 2010) sisteminin degerlendirilmesine
yonelik 64 6grenci ile deneysel bir ¢alisma ytiriitiilmistiir. Calismanin sonuglarina gore uyarlanabilir
yaklasimda eslenen ve eslenmeyen gruplar arasinda oldukga fark oldugu gibi uyarlanabilir yaklasim
ile uyarlanamayan yaklasgim arasinda da oldukca farkliliklar gozlenmistir. Mann Whitney U-testi
kullanilarak yapilan istatistiksel karsilastirmaya gore yukaridaki alti maddenin tamaminda da eslenen
ve eslenmeyen grup arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark oldugu sonucuna varilmistir.

Literatiir incelemesi sonucunda toplam 19 calisma incelenmis olup 6 tanesine yonelik
herhangi bir degerlendirme ¢alismasina rastlanmamistir. Degerlendirme ¢alismasi yayimlanan 13 tane
sistemin biiylik cogunlugu iiniversite seviyesinde (n=11) yapilmis olup ilkégretim ve ortadgretim
seviyesinde (n=2) yapilanlar oldukc¢a smirlidir. Calismalarin konu bazinda degerlendirilmesine gore
¢ok farkli konularda ¢alismalar olup matematik konusundaki ¢alismalar oldukga kisithdir. Nitekim bu
konuda sadece bir tane ortadgretim seviyesinde ¢alismaya rastlanmistir. Bu baglamda uyarlanabilir e-
O0grenme ortamlari {iniversite seviyesinde siklikla uygulanmisken lise diizeyinde bu ¢alismalarin eksik
kaldig1 bir gergektir (Brown, vd., 2009; Mustafa ve Sharif, 2011). Bu sebeple lise diizeyinde farklh
dersler icin ozellikle de matematik dersi icin uyarlanabilir zeki e-6grenme ortamlarinin tasarimi,
uygulanmas: ve degerlendirilmesi ile literatiire Onemli katkilar saglanabilir. Bu c¢alismada
UZWEBMAT ad1 verilen ve lise matematik siniflarina entegre edilen uyarlanabilir ve zeki e-6grenme
ortaminin gercek sinif ortamina entegrasyonundan yansiyanlar {izerinde durulmustur. Bu baglamda
arastirma sorular1 su sekilde organize edilebilir:

o UZWEBMAT ile olusturulan 6grenme ortamu ile ilgili olarak 6grenci ve d6gretmenlerin goriis
ve diisiinceleri nelerdir?

Yontem

Calismada UZWEBMAT ile bir 6grenme ortami olusturulmustur. UZWEBMAT, gorsel-isitsel-
kinestetik Ogrenme stilleri temelinde bireysellestirilmis uyarlanabilir zeki e-0grenme ortamidir.
UZWEBMAT igerisinde yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis, permiitasyon, kombinasyon,
binom acilimi ve olasilik konularma iligkin sirasiyla 16, 11, 4 ve 12 tane olmak iizere toplam 53
6grenme nesnesi bulunmaktadir. UZWEBMAT 1n yapisi, mimarisi, igerisindeki 6grenme nesnelerinin
yapisi, uyarlama teknikleri gibi bir ¢ok detaya literatiirden ulasilabilir (Ozyurt, Ozyurt, ve Baki, 2013).
Ozel durum yénteminin kullanildig1 bu calismada, uyarlanabilir ve zeki e-6grenme ortamlarinin
gercek smif ortamlarina entegrasyonunda ortaya c¢ikan etkileri gormek igin, UZWEBMAT ile
olusturulan 6grenme ortaminda katilimcilarin goriis ve diistincelerinin belirlenmesi amaglanmistir.
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Orneklem

Bu calisma, 2010-2011 egitim-6gretim yil1 bahar yartyilinda Trabzon ilindeki iki farkli anadolu
lisesinin ti¢ farkli onuncu sinifinda (bir liseden iki sinif, diger liseden bir simif) ytiriitiilmiistiir. Toplam
81 ogrenci (51 erkek, 29 bayan) ve her smnifin matematik dersi 6gretmeni olmak {izere 3 6gretmen (2
erkek, 1 bayan) ¢alismanin 6rneklemini olusturmaktadir. Calismanin sonunda bu ii¢ farkli smiftan
rastgele secilen 26 6grenci (16 erkek, 10 bayan) ve bu ii¢ 6gretmen ile miilakat yapilmustir.

Islem

Uygulama oncesinde 4 saatlik bir ders saati boyunca UZWEBMAT 06grenci ve 6gretmenlere
tanitilmigtir. C)grenciler UZWEBMAT tizerindeki 6rnek etkinlikleri incelemis ve sistem hakkinda
genel bilgiler edinmislerdir. Ardindan bilgisayar laboratuarinda her 6grenciye bir bilgisayar diisecek
sekilde ti¢ siifla ¢alisma yapilmistir. Calisma her bir sinif ile toplam 8 hafta; hafta basina 4 ders saati
olmak iizere toplam 32 ders saati siirmiistiir. U¢ farkli sinifla yapilan calismanin toplam siiresi 96
saattir. Uygulama boyunca tiim &grenciler, UZWEBMAT ile bireysel 6grenim gérmiistiir. Ogrenciler
UZWEBMAT'1n kendilerine sundugu 6grenme icerigini bireysel olarak almis ve diger arkadaslar ile
etkilesim icerisinde olmamistir. Calisma bu konularin miifredattaki normal 6gretim siireleri dikkate
alinarak organize edilmistir. Calisma boyunca simf Ogretmenleri ve bir arastirmaci bilgisayar
laboratuarinda bulunmuslardir. Buradaki amag¢ &6grencilerin sistemle ilgili olabilecek sorunlarina
yardimar olmaktir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenler laboratuar ortaminda 6grencilere dogrudan veya
dolayli bir sekilde miidahale etmemis, siirecin saglikli yiiriimesini kontrol altinda tutmuslardir. Bu
¢alismanin plani tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. UZWEBMAT 1n igerigini Olusturan 53 Etkinligin Konulara Gore ve Haftalara Gore Dagilimi

Konu Etkinlikler Zaman Zarf1 Toplam Ders Saati
Permiitasyon 1ile 16 aras1 [k iki hafta 8

Kombinasyon 17 ile 27 aras1 Ugiincii ve dordiincii hafta 8

Binom Agilim1 28-31 arasi Besinci hafta 4

Olasilik 32-53 arast Son {ii¢ hafta 12

Veri Toplama Aracglar

Aragstirmada UZWEBMAT ile gerceklestirilen 6grenme ortaminin degerlendirilmesi igin
yapilandirilmis miilakat formlar: kullanilmistir. Bu formlar arastirmacilar tarafindan uzman gortisleri
dogrultusunda gelistirilmistir. Formlardaki sorular 6grenci ve dgretmenlerin bu ortama iliskin goriis
ve diisiincelerini detayli bir sekilde ortaya koymaya yonelik hazirlanmistir.

Ogrenciler icin hazirlanan miilakat formu on sorudan olugmaktadir:
1. UZWEBMAT ile 6grenme stilinize uygun olarak 6grenim gormenin 6grenmenizi nasil
etkiledigini diistiniiyorsunuz?

2. Etkinlikler icerisindeki sorulara yanlis cevap verdiginizde UZWEBMAT tarafindan daha
basit bir soruya yonlendirilerek bu soruda gerekli durumda ¢oziim destegi ve ipuglari
almak 6grenmenizi nasil etkiledi?

3. UZWEBMAT igerisinde birincil 0grenme stilinde igerik alirken etkinligi basarili bir
sekilde tamamlayamadiginizda ikincil ve figiinciil 6grenme stilinizdeki ayni icerige
yonlendirilmek 6grenmeniz iizerinde nasil bir etki yapt1?

4. UZWEBMATla konuyla ilgili kavram ve kurallari, dogrudan bilgi verilmeksizin
etkinlikler araciligiyla 6grenmek hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Size gore UZWEBMAT sayesinde Ogretmenden bagimsiz olarak da Ogrenme
gerceklesebilir mi?

6. UZWEBMAT igerisindeki 6grenme nesneleri, ipuglar1 ve ¢6ziim destekleri matematiksel
iligkileri kesfetme stirecinizi nasil etkiledi?

7. UZWEBMAT kendi giiclii ve zayif yonlerinizi gorme siirecinizi etkiledi mi?
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10.

UZWEBMAT matematige karsi olan goriisleriniz tizerinde bir etki yapt1 m1?

Hgili konular1 UZWEBMAT yardimiyla ya da 6gretmen yardimiyla 6grenmek hakkinda
ne diisiintiyorsunuz?

Matematigin diger konularmmi da UZWEBMAT benzeri bir sistemle 6grenmek ister
misiniz?

Ogretmenler icin hazirlanan miilakat formu sekiz sorudan olusmaktadir:

1.

Ogrencilerin UZWEBMAT ile kendi Ogrenme stillerine uygun olarak Ogrenim
gormelerinin 6grenmelerini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin  dgrenme nesneleri igerisindeki sorulara yanlis cevap verdiginde
UZWEBMAT tarafindan daha basit bir soruya yonlendirilerek bu soruda gerekli
durumda ¢6zim destegi ve ipucu almalari, Ogrenmelerini nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz?

Ogrencilerin UZWEBMAT igerisindeki birincil &grenme stillerinde igerik alirken
O0grenme nesnesini basarili bir sekilde tamamlayamadiginda ikincil ve tiglinciil 6grenme
stillerindeki ayni igerige yonlendirilmeleri konunun 6grenilmesi {izerinde etkili oldu mu?

UZWEBMAT’la konuyla ilgili kavram ve kurallarin dogrudan bilgi verilmeksizin 6grene
nesneleri araciligiyla 6gretilmesi hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

Size gore UZWEBMAT sayesinde Ogretmenden bagimsiz olarak da oOgrenme
gerceklesebilir mi?

UZWEBMAT igerisindeki 6grenme nesneleri, ipuglar1 ve ¢oziim destekleri 6grencilerin
matematiksel iligkileri kesfetme siireclerini nasil etkiledi?

UZWEBMAT 6grencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini gorme siirecini etkiledi mi?

Matematigin diger konularmin da UZWEBMAT benzeri bir sistemle &grenilmesi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilerin Analizi
Miilakatlar araciligiyla, ses kayit cihaziyla kayit altina alinan sesler arastirmacilar tarafindan

yaziya dokiilmiis ve igerik analizine tabi tutulmustur.Ogrencilerle ve 8gretmenlerle ayr1 ayr1 yapilan

miilakatlarin analizine yonelik, her bir 6grencinin ve 6gretmenin miilakat: tekrar tekrar okunmustur.

Boylelikle her bir soruya verilen cevaplardan faydalanilarak kodlamalar yapilmistir. Analiz siirecinde

takip edilen asamalar; verilerin kodlanmasi, temalarin ¢ikarilmasi, verilerin temalara gore

tanimlanmas1 ve organize edilmesi, son olarak da sonuglarin yorumlanmasi seklinde siralanabilir.
Veriler sunulurken miilakatta belirgin bir bicimde 6ne ¢ikan olumlu ve olumsuz durumlar dikkate
alinmistir. Calisma sonunda kendisinden veri toplanan 26 &grenci sirayla Ogrl, Ogr2, ... , Ogr26
seklinde, {i¢ 0gretmen de A, B, C seklinde kodlanmustir.
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Bulgular

Bu boliimde 6grenci ve 6gretmenlerden miilakatlar yoluyla toplanan verilerin analizinden
elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde verilmistir. Calismanin bulgulari olumlu yansimalar ve
olumsuz yansimalar olarak iki baslik altinda toplanabilir.

UZWEBMAT ile Olusturulan Ogrenme Ortamindan Olumlu Yansumalar

Calismadan elde edilen bulgulara gore, UZWEBMAT kullarnilarak olusturulan 6grenme
ortamindan olumlu yansimalar dort ana tema altinda toplanmistir. Tablo 3’de calismadan olumlu
yansimalar basliklar halinde sunulmustur.

Tablo 3. UZWEBMAT’1n Kullanldig1 C)grenme Ortamindan Olumlu Yansimalar

Maddeler Ana Temalar F(get?;izg Frequency (Teacher)
a Ogrenmeyi kolaylastirma 23 3
b Kalic1 6grenme 21 3
C Matematiksel iligkileri ve formiilleri kesfetme 20 3
d Bagimsiz 6grenme 18 1

Verilerin analizinden ¢ikan ana temalarin sunumunun yaninda her ana temanin igerigi de
asagida ayrintili bir bigimde verilmistir.

a) Ogrenmeyi kolaylastirma: Ogrenci ve 6gretmen miilakatlarindan elde edilen olumlu
yansimalardan birisi UZWEBMAT ile Ogrenme stillerine uygun igerik almanin 06grenmeyi
kolaylastirmasidir. Nitekim oOgrenci ve Ogretmenlerin miilakatlarindan elde edilen veriler bu
dogrultuda paralellik gostermektedir. Ogrenciler genel olarak (n=23) 6grenme stiline uygun olarak
O0grenim gormenin dgrenmelerini kolaylastirici bir faktdr oldugunu diisiinmektedir. Bu hususta bir
Ogrencinin goriisii asagida verilmistir.

Ogr7: “...Benim &§renme stilim kinestetik, yaparak &greniyorum.Isitsel olarak
ogrenmezdim. Konugmalar: dinlerken bazen dalip gidiyorum, aklim baska seylere
kayryor 6grenmem zorlasiyor. Sinmif ortaminda da bunun sikintilarini yasiyorum. Bu
acidan Ogrenme stilime uygun 63renim gormek d3renmemi kolaylastirdr diye
diisiintiyorum...”

Benzer sekilde 6gretmenlerin {icii de UZWEBMAT ile 6grencilerin kendi 6grenme stillerine
uygun olarak dgrenim gdrmelerini genel olarak olumlu bulmustur. Ogretmenlerden biridgrencilerin
kendi 6grenme Ozelliklerine uygun &grenim gormelerinin onlarin 6grenmelerini kolaylastirdigin
diisiindiigiinii su sekilde ifade etmistir;

A: “...Ogrenciler kendi 6grenme sekillerine gire icerigi yorumlayarak 6grendikleri
i¢cin, bu sistemin onlarin 6grenmelerini kolaylagtirdigim diisiiniiyorum...”

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (n=21), UZWEBMAT icerisindeki 6grenme stilleri arasinda
gezinmelerinin de Ogrenmelerini kolaylastirdig1r yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrenciler, stiller
arast yonlendirilme ozelliginin, farkli bakis agis1 sagladigi icin Ogrenmelerine katki sagladigini
diistinmektedir. Bu konuda 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

Ogr13: “...Ogrenme stilim isitseldi. Isitseldeki etkinliklerde basarili olamadigim
durumlar gorsele yonlendirildim. Buradaki ipuclar: biraz daha farkliyd: ve konuyu
daha iyi anlamamda bana yardimci oldu...”

Ogqr19: “... Diger sitile yonlendirilerek konuya farkli agilardan bakmak faydal
oldu...”

Bu konudaki O&gretmen goriisleri de Ogrenci goriigleri ile Ortiismektedir. Nitekim
Ogretmenlerin {icii de bir etkinligi basariyla tamamlayamayan 6grencilerin ikinci ve {igiincii 6grenme
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sitilindeki ayn1 etkinlige yoOnlendirilmesi 0Ozelligini ¢ok olumlu bulduklarini belirtmistir. Bu
yonlendirme 6zelliginin 6grencilerin farklh bakis agisiyla konuya bakmasini sagladigimi ve boylece
o0grenmelerini kolaylastirdigini diisiinen bir 6gretmen sunlar1 sdylemistir;

C: ... Ogrencinin farkly sekillerde icerik almasi onun farkli bakis agisi kazanarak
sonuca ulagmasina katkida bulunmugstur...”

Ogretmenlerin iigii de dgrencilerin etkinlikler igerisindeki sorulara yanhs cevap verdiginde,
UZWEBMAT tarafindan daha basit bir soruya yonlendirilerek bu soruda gerekli durumda ¢oziim
destegi ve ipucu almalarimin 6grenmeleri iizerindeki etkisinin olumlu bulmustur. Ogretmenler yanlig
cevap verildiginde daha basit bir soruya yonlendirme 6zelligini kendi derslerinde kullandiklarini ve
o0grenmeyi kolaylastiran bir yontem oldugunu belirtmistir. Bununla ilgili olarak bir 6gretmen;

B: ”... Bunu biz de derslerimizde uyguluyoruz. Ogrenci bir soruyu anlamadigi
zaman o 6rnegi daha da basitlestirerek 63renmesine yardimci oluyoruz. Bu sistemde
de bu yontem kullanilmis bu durum 6grenciler icin ¢ok faydali ve olumlu oldu. Bu
yapmin 63renmelerini kolaylastirdigim diisiiniiyorum...”

b) Kalic1 6grenme: Ogrenciler (n=21), UZWEBMAT la 6grenim gérmenin kendileri icin gok iyi
oldugunu ve bu sekilde &grenme nesneleri ile kural ve kavramlarin dogrudan verilmeden
kendilerinin bunlara ulasmalarini olumlu bulmuslardir. Bu yapisi geregi UZWEBMAT ile yapilan
o0grenmenin daha kalic1 olacagr yoniindeki goriisler 6n plana gikmistir. Bireysel 6grenme 6zelliklerine
uygun bir 6grenme ortami saglayarak dersin kontroliinii 6grenciye vermesi ve kesif ortami saglayarak
bilgilerin daha kalici sekilde Ogrenilebilmesi oOzelliklerinden dolay1 6grenciler UZWEBMAT"
kullanmak istediklerini sdylemistir (n=19). Bu konudaki Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida
verilmigtir:

Ogr3: ”... Kendim bulup ¢ikardiim icin daha kalici oluyor. Unutulmuyor. Onun
icin bu ortamlar ¢aligmak iyiydi...”

Ogr21: ”... UZWEBMAT'la kendi odzelliklerimize uygun 0grenim gordiim.
Kurallar1 kavramlart dogrudan almadan etkinlikler yardimiyla kendim ¢ikardim. Bu
da bana gore simf ortamindan farkli olarak daha kalici olmasini sagladi. Mesela
kombinasyonun permiitasyonla iliskisi, formiiliinii bir daha unutmam...”

Bu goriis 0gretmenlerden elde edilen verilerle de desteklenmektedir. Nitekim bu konuda bir
O0gretmenin goriisii su sekildedir:

C: "...Ogrencinin kendi bagina calismasi ve bireysel 63renim gormesi ile farkl bir
03renme ortami icerisine girmesi geleneksel simif ortamundan farkhihklar
tagimaktadir. Bu baglamda UZWEBMAT sisteminin en onemli oOzelligi de her
ogrenciye konuyu bir sekilde 6gretmesidir. Etkinlikler icerisinde farkli farkly ipuclari,
¢oziim destekleri vermesi bunun yaminda 6grenciyi gerekli durumlarda stilleri
arasida gezindirmesi bunun en belirgin Ozelligidir. Bu yap: sayesinde dgrencilerin
bilgilerinin daha kalic1 olacagum diisiiniiyorum...”

¢) Matematiksel iliskileri ve formiilleri kegfetme: Ogrencilerin bircogu (n=20) UZWEBMAT ile
konuyla ilgili kavram ve kurallar1 etkinlikler araciligiyla 6grenmek hakkinda olumlu goriis
belirtmiglerdir. Ogrenciler, bu dgretim yonteminde 6gretmenden yardim almadan ipucu ve ¢dziim
destekleriyle kavram, kural ve formiilleri kesfettiklerini soylemistir. Bu durumla ilgili iki 6grencinin
goriisii su sekildedir;
Ogr9: “...Bu yontem formiilii daha iyi anlamami sagladi. Formiillerin nerden

geldigini anlamami saglad...”

Ogqr15: “..Bu sistemle calisirken bana hicbir formiil verilmedi. Bunun yerine
konular etkinlikler aracilifiyla anlatildi. Etkinliklerde formiilleri ve iligkileri
kendimiz ¢ikardik. Bu da bizim kesfetmemize ve bazi formiillerin nerden geldigini
anlamiza yardim etti, farkli ve giizel bir yap1...”
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Benzer sekilde, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (n=20)etkinliklerin icerisindeki ipuglar1 ve
¢ozlim desteklerinin matematiksel iligkileri ve formiilleri kesfetme siirecine etkisinin olumlu
oldugunu belirtmistir. Bu konudaki 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

Ogqr2: “...Etkinliklerdeki sorular1 ¢oze ¢oze farkinda olmadan formiilleri cikardik bu
acidan cok 1yi oldugunu diisiiniiyorum...”

Ogr13: ”...Direk formiilii ezberleyerek soruda uygulamak yerine, mantigini kurarak
formiilii ¢ikarmaya ¢alistyorum. Bu sebeple bu siireci iyi olarak etkiledi...”

Ogr24: “...Asama asama gidiyoruz bu iliski ve formiilleri bulmaya bu agidan
dgrenmemi kolaylastirdr. Ayrica merak uyandird: bende acaba ne elde edecegim diye.
UZWEBMAT kesfetme yetenegimi arttirdr...”

Ogretmenler de UZWEBMATla konuyla ilgili kavram ve kurallarin dogrudan bilgi
verilmeksizin etkinlikler araciligiyla 6gretilmesininogrencilerin matematiksel iliskileri ve formdiilleri
kesfetmede oldukga faydali oldugu goriisiinde birlesmislerdir. Ogretmenler yapilandirmaci yaklagima
atifta bulunarak, yeni miifredatin da bu 6zellikte oldugunu, bu yontemin &grencilerin kavram ve
kurallar1 kesfetmesini sagladigini vurgulamistir. Bununla ilgili olarak iki 6gretmenin goriisii asagida
verilmistir:

A:".. Yeni miifredat da 6grencinin tek basina kavram ve kurallara ulasmasini,
kesfetmesini hedeflemektedir. Bu anlamda 63rencilerin UZWEBMAT igerisindeki
etkinlikler aracihigiyla parcalar: birlestirip biitiine ulasmasi, beyin jimnastigi
yapmasi, zihninde bazi kavramlar olusturmas: bizim de cok istegimiz bir durum. Bu
yapr UZWEBMAT sisteminde var ve de olduk¢a yararls...”

B: “...Kavram, kural ve formiilleri tek basina kesfedebilecek ipuclart ve ¢oziim
desteklerinin varli§imin 0grencilerin  63renmeleri iizerinde ¢ok olumlu etkileri
oldugunu diisiiniiyorum. Matematiksel iliskileri kesfetmek o formiillere ulasmak
agisindan, ozellikle bu konu igin ok uygun bir yontemdi...”

d) Bagimsiz 6grenme: Ogrencilerden biiyiik ¢ogunlugu (n=18) UZWEBMAT ile olusturulan
6grenme ortami ile 6grenim gérmenin ardindan, bu sistem sayesinde 6gretmenden bagimsiz 6grenme
gerceklesebilecegini diisiindiiklerini ifade etmistir. Bu sekilde diisiinen Ogrencilerin goriisleri
asagidaki gibi siralanabilir:

Ogr7: “...Ogretmen olmadan da 63renme gerceklesebilir. Ogretmenden farki yok.
Yani 6gretmen esittir UZWEBMAT bence...”

Ogr14: “...Ogretmenden bagimsiz olarak da G6renilebilecegini diisiiniiyorum.
Ogrenmemiz icin her sey vardi, konuyu hic bilmeden bile 6grenebildik...”

Ogrlé6: “...Bazi sorulari 6gretmensiz ¢ozemem derdim. UZWEBMAT igerisindeki
ipuglari sayesinde sorulari konu anlatilmadan da ¢ozebilecegimi anladim...”

Ogr25: “...Ogretmen olmadan bir seyler yapabilecegimi, ya da &§retmenin
eksikliginde mne gibi eksikliklerim oldugunu, bagskasina ihtiya¢c duymadan
yapabilece§im seyleri gordiim. Bu bakimdan 0z giivenim gelisti. Demek ki bir seyler
dgrenmek icin illa 6gretmene gerek yok..."”

137



Egitim ve Bilim 2014, Cilt 39, Say1 174, 129-142 O. Ozyurt, H. Ozyurt, A. Baki, B. Giiven

UZWEBMAT sayesinde 0gretmenden bagimsiz 6grenmenin gerceklesmesi konusunda bir
O0gretmenin goriisii dogrudan olumlu olmasina karsin diger ikisinin "tek basina hig bir sistem yeterli
olmaz" seklinde goriisleri 6ne ¢ikmistir. Bu 6gretmenler 6grenme ortaminda insan faktoriiniin goz
ardi edilemeyecek kadar onemli oldugunu ancak UZWEBMAT'n dersler i¢in ¢ok yararli bir arag
olacagini diisiindiiklerini sdylemistir. Bununla ilgili olarak bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

A: ”...Ben tek basina bir 63retim sisteminin d3rencilerin iizerinde etkili olacagin
diisiinmiiyorum. Bunun yani swa tek basina Ogretmenin de yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum. Her iki unsurun birlikte kullanmilmasimin 63retim agisindan daha
yararl olacagim diisiiniiyorum. Bu baglamda UZWEBMAT sistemi 6grenciler icin
cok faydali olabilir ama yine de 6gretmenin bu sistem iizerinden dgrencilere 6grenme
ortami olusturmas: gerekmektedir...”

UZWEBMAT ile Olusturulan Ogrenme Ortamindan Olumsuz Yansimalar

Calismadan elde edilen bulgulara gore, UZWEBMAT kullanilarak olusturulan 6grenme
ortamindan olumsuz yansimalar iki ana tema altinda toplanmistir. Tablo 4’te ¢alismadan olumsuz
yansimalar basliklar halinde sunulmustur.

Tablo 4. UZWEBMAT’1n Kullanildig: Ogrenme Ortamindan Olumsuz Yansimalar

Frekans Frekans

1 AnaT 1 . .
Maddeler na Temalar (Osrenci) (Oretmen)

a Merkezi sinav kaygisi 17 3

b Matematigin her konusu i¢in uygulama imkani olmamasi 13 1

Verilerin analizinden ¢ikan ana temalarin sunumunun yaninda her ana temanin igerigi de
asagida ayrintili bir bigimde verilmistir.

a) Merkezi Sinav Kaygisi: Ogrenci ve ogretmen miilakatlarindan elde edilen olumsuz
yansimalarin basinda 6grencilerin biiyiik bir kisminin (n=19) ve 6gretmelerin {igiiniin ortak goriisii
olarak okullardaki smav sisteminin ve soru seklinin bu tiir 6grenme ortami ile ¢ok da uyumlu
olmadig 6ne ¢ikmustir. Katilimcilar okullardaki sinav bi¢iminin ve daha sonraki yillarda tiniversite
giris sinavlarindaki soru bi¢iminin kendilerini korkuttugunu ifade etmislerdir. Bu konudaki 6grenci
goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

Ogr4: “... UZWEBMAT sistemi ile ¢alismak ¢ok zevkliydi. Simiftan ¢ok farkl.
Kendimiz bircok seyi bireysel olarak yaparak 6grendik. Ancak sinavlarda ¢ok farkli
sorular gelebiliyor. Bu acidan korkum da yok degil acaba sinavlarda ne olacak
diye?...”

Ogretmenlerden biri bu yontemin tamamen etkili olabilmesi igin okullardaki smavlarin ve
soru tiplerinin bu yonteme uygun olarak hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenin bu
konudaki goriisii:

C: “...Smavlardaki soru tiplerinin de mantiksal ¢ikarimlara imkan verecek sekilde
diizenlenmesi gerektigini soylemistir...”

seklindedir. Bu agidan bakildiginda merkezi smav sistemi korkusu bir olumsuz yansima
olarak degerlendirilmistir.

b) Matematigin her konusu icin uygulama imkani olmamasi: UZWEBMAT ile gerceklestirilen
O0grenme ortamina iliskin olumsuz yansimalarin bir digeri de bu sistem ile matematigin tim
konulariin 6grenilmesinin zor ya da imkansiz oldugu goriisiidiir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
(n=15) gorsellestirilmesi ve kavranmasi kolay olan konularin UZWEBMAT benzeri bir sistemle
Ogrenilebilecegini ancak trigonometri, logaritma gibi gorsellestirilmesinin ve kavranmasimin zor
oldugunu diisiindiikleri konularin Ogrenilemeyecegini soylemistir. Bu konudaki olumsuzluk
ogretmenlerin diislincelerinde de anlagilmaktadir. Nitekim matematigin diger konularinin da
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UZWEBMAT benzeri bir sistemle Ogrenilmesi ile ilgili Ogretmenlerin ikisi her konu icin
kullanilamayacagimi diistindiigiinii ifade etmistir. Bununla ilgili olarak bir 6gretmenin goriisii su
sekildedir:

B: ”...Her konunun kendine ézel bir yapis1 var. Konularin tiimiinde bu yontemin
kullamlabilecegini diisiinmiiyorum. Bircok konuda bu uygulanabilir ama dyle
konular var ki orada 63rencinin parcadan biitiine gitmesi, kesif siirecini yasamasi
miimkiin degil...”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisma ile uyarlanabilir zeki e-6grenme ortami olarak tasarlanmis UZWEBMAT 1n gergek
sinif ortamlarina entegrasyonu ile olusturulan 6grenme ortamindan yansimalarin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Bu baglamda UZWEBMAT kullanilarak 10. smif Ogrencileri ile bir calisma
ylrtitiilmiistiir. Calismanin sonunda katilimcilarin goriis ve diisiincelerini belirlemek amaciyla
O0grenci ve Ogretmenlerden nitel veriler elde edilmistir. Bu veriler igerik analizi yoluyla analiz
edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda Oneriler asagidaki gibi kisaca ifade
edilebilir. Calismanin bulgular1 olumlu ve olumsuz yansimalarin yani sira, 6grenci goriisleri ve
ogretmen goriisleri agisindan iki kategoride degerlendirilmistir. Calisma bulgularindan elde edilen
olumlu ve olumsuz yansimalar, 6grenci ve Ogretmen goriislerinin tamamiyla paralellik tasimasi
agisindan olduk¢a Onemlidir. Nitekim c¢alisma siirecinde yasananlar ve c¢alisma sonrasindaki
miilakatlar gostermistir ki olumlu yansimalarin tamami 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan olumlu
olarak, olumsuz yansimalar da yine Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan olumsuz sekilde
degerlendirilmistir.

Calismadan elde edilen olumlu yansimalar 6grenci ve Ogretmen baglaminda ayri ayri
tartigilabilir. Ogrenciler, 6zellikle &grenme stillerine uygun &grenim gdrmenin Ogrenmelerini
kolaylastirdig1 vurgulamislardir. Bu baglamda UZWEBMAT ortaminin kendileri i¢in uygun bir
ogrenme ortami oldugu yoniindeki goriisler 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenme stilleri arasinda gezinmenin
ve etkinlikleri igerisinde seviyelendirilmis sorular ile ¢6ziim desteklerinin matematiksel iligkileri
kesfetmede ve formiilleri ¢ikarmada &grencilere dnemli kazammlar sagladigi ortaya cikmistir. On
plana ¢ikan en onemli unsurlardan birisi de kalici 6grenmenin saglandigidir. Nitekim 6grencilerin
¢ogunlugunun bu yontem ile ipuglar1 ve ¢oziim destekleriyle kesfederek 6grendiklerini ve boylece
ogrendiklerini unutmayacaklarini diisiinmektedirler. UZWEBMAT ile 6grenim goren Ogrencilerin
dikkat cektikleri bir nokta da UZWEBMAT ile 6gretmenden bagimsiz olarak da dgrenebilecekleridir.
Bu degerlendirmeler 1s5181nda literatiirde 6grenme stili temelinde gelistirilen e-6grenme ortamlarinin
ogrenciler tarafindan begenildigi ve Ogrencilerin bu tiir ortamlar1 tercih ettikleri goriisii ile
ortiismektedir (Triantafillou vd., 2003; Brown, ve dig., 2009; Cabada vd., 2011; Mustafa & Sharif, 2011).
Buradaki 6gretmenden bagimsiz 6grenme kavrami, UZWEBMAT'1n 6gretmenin yerine kullanilacag:
ya da Ogretmenin yerini alacag1 seklinde diistintilmemistir. Bu sekildeki sorunun amaci bir anlamda
UZWEBMAT1n simnirlarim gérme olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bu ortamda 6gretmen destegi
olmadan bireysel 6grenim goren oOgrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmelerine yonelik
diisiincelerinin tam olarak belirlenmesi amaglanmistir. Bu acgidan bakildiginda UZWEBMAT bir
ogretmen degil, 6gretmene yardimci olacak, dgrenme ortamini zenginlestirecek bir ara¢ olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenlere gore de, dgrencilerin UZWEBMAT ile kendi 6grenme stillerine
uygun icerik almalari, 6grenme stilleri arasinda gezinme destekleri, etkinlikler igerisindeki ¢dziim
destekleri ve ipuglart 6grenciler icin oldukca faydali olmustur. UZWEBMAT'1n yapis1 ve igerigi ile
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiran, kesfederek 6grenmelerini saglayan, onlarin kendi bilgilerini
yapilandirmalarina olanak saglayan, kalici 6grenmenin gergeklesecegi bir 6grenme ortami sundugu
yoniindedir. Bu bakimdan 6grencilere ¢ok faydali olacag: goriisii 6n plana gikmustir.
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Calismanin olumsuz yansimalart dikkate alindiginda bunlarin iki bashk altinda toplandig:
goriilmektedir. Bunlar merkezi sinav kaygisi ve matematigin tiim konular1 icin UZWEBMAT sistemi
benzeri bir sistemin gergeklestirilmesinin zor oldugudur. Bunlar da 6grenci ve dgretmenlerin ortak
kaygilar1 olup egitim sisteminin getirmis oldugu smav bicimi ve matematigin dogasindan
kaynaklanan problemler oldugu diisiiniildiigiinde bu durumun aslinda dogrudan UZWEBMAT ile
ilgili bir durum olmadig1 anlasilmaktadir. Diger bir ifade ile, UZWEBMAT In olumsuz goriinen
etkileri Ozellikle Ogretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda egitim sisteminden kaynaklandig:
anlasilmaktadir. Bireysel 6grenme ve yapilandirmaci yaklasimin etkin bir sekilde gercek smif
ortamlarina entegre edilmesi UZWEBMAT in olumsuz gériinen etkilerini ortadan kaldirabilir.

Calismanin bulgular1 bir biitiin olarak ele alindiginda 6grenci ve Ogretmen goriislerinin
biiyiik Ol¢lide Ortiismesi ve olumlu olmast UZWEBMAT 1n uygulanabilirligini artirmaktadir. Bunun
da literatiirde yer alan Ogrenme stilleri temelli e-0grenme ortamlarinin gelistirilmesi ve
yayginlastirilmasi calismalari tizerinde olumlu katkis1 olacag: kanisini desteklemektedir (Schiaffino,
Garcia & Amandi, 2008; Mustafa & Sharif, 2011).

Calismanin sonuglar1 gostermistir ki UZWEBMAT o6grenciler ve Ogretmenler tarafindan
biiyiik 6lgiide faydal olarak goriilmiistiir. Ozellikle UZWEBMAT'1n 6grenmeyi kolaylastirma, kalict
ogrenme, kesfederek Ogrenme ve bireysel/bagimsiz 6grenme siirecinde dgrencilere Snemli katki
saglamistir. UZWEBMAT vyapist geregi hem bireysel 6grenme araci olarak hem de gercek smif
ortamlarinda dgrencilerin 6grenim gdrmesinde onemli bir aragtir. UZWEBMAT 6gretmenler icin de
iyi bir 6gretme aracidir. Bu durum goz oniinde bulunduruldugunda UZWEBMAT tiirii 6grenme
ortamlarinin yayginlastirilmasi ve gercek sinif ortamlarina entegrasyonu bu alanda énemlidir. Ayrica
UZWEBMAT'1n igeriginin zenginlestirilmesi ve farkli konular1 da igerecek sekilde genisletilmesi ile
matematik 6gretiminde onemli bir arag haline gelebilecegi diisiiniilmektedir.

Calismada merkezi smav kaygisi ve tiim konulara bu tiir ortamin uygulanabilmesi gibi
olumsuz sonuglara da ulasilmistir. Calismanin olumsuz yansimalar1 degerlendirildiginde merkezi
smav kaygisi onemli degisiklikler gerektirmektedir. Bu degisikliklerin basinda gercek smif
ortamlarinda Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alindig1 ya da 6grenme stillerinin entegre
oldugu yapilandirmact ya da 6grenci merkezli yaklasimin daha fazla 6nemsenmesi ve uygulanmasi
gerekmektedir. Ayn sekilde sinav sistemlerinin 6zellikle de okullardaki yazili sinavlardaki sorularin
cesitlendirilmesi gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir. Matematigin diger konularinda bu tiir sistemlerin
gelistirilmesi ve gercek sinif ortamlarina entegre edilmesi, hem bu tiir ortamlarin yayginlasmasi hem
de farkli konularin da bu tiir ortamlarla 6grenilebilecegi/ogretilebilecegi algisinin olusmasinda
yardimci olabilir.
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