Egitim ve Bilim Education and Science
2013, Cilt 38, Say1 169 2013, Vol. 38, No 169

6 Yag Cocuklarinin Temel Kavram Bilgi Diizeylerini Desteklemeye
Yonelik Oykiilestirme Yontemine Dayali Bir Egitim Uygulamasi

An Instructional Practice Based on the Storyline Method Oriented to
Support Basic Concept Knowledge Levels of 6-Year-Old Children

Giiliizar Sule TEPETAS Gelengiil HAKTANIR™

Ahi Evran Universitesi Ankara Universitesi

Oz

Bu calismada dykiilestirme yonteminin alt1 yas ¢cocuklarinin temel kavram bilgi diizeylerine
etkisinin olup olmadigini arastirmak amacglanmistir. Bu amagla alt1 yas ¢ocuklarinin kavram
bilgilerini arttirmaya yonelik Oykiilestirme yontemine dayali bir egitim uygulamasi drnegi
olusturulmustur. Arastirmada deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2009-2010 egitim-6gretim bahar yariyilinda Kirsehir [li'nde MEB'e bagli bir bagimsiz
anaokulunda 6grenim goren alt1 yasindaki 39 ¢ocuk olusturmustur. Veri toplama araci olarak
cocuklarin kavram gelisimlerini lgmek amaciyla “Bracken Temel Kavram Olgegi”nin gozden
gecirilmis formu kullanilmigtir. Oykiilestirme yontemi kullanilarak hazirlanan egitim etkinlikleri
arastirmaci tarafindan sekiz hafta boyunca uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin 6ntest
— sontest uygulamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin ve deney grubuna ait
Ontest- sontest, sontest- kalicilik testi sonuglar1 arasindaki farki belirlemek igin parametrik
olmayan istatistiksel yontemler kullanilmistir. Sontest uygulamasindan dort hafta sonra kalicilik
testi uygulamasi yapilmis ve bu test puanlar1 da parametrik olmayan istatistiksel yontemler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda alt1 yas ¢ocuklarinin kavram bilgilerini
arttirmaya yonelik olarak hazirlanmis Oykiilestirme yontemine dayali egitim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubuyla, sadece giinliik egitim planlarinda yer alan etkinliklerin uygulandig:
kontrol grubu arasinda Bracken Temel Kavram Olgegi’nin ele alinan alt boyutlar1 ve toplam test
puani acisindan deney grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Anahtar Sé;cﬁkler: Okul Oncesi Egitim, Oykﬁle§tirme Yontemi, Kavram Egitimi, Bracken
Temel Kavram Olgegi.

Abstract

In this study, it was aimed to investigate to what degree the storyline method had an effect
on basic concept knowledge levels of six-years-old children. For this purpose, an educational
implementation sample based on storyline method which was designed for increasing the
concept knowledge of six-years-old children was prepared. Experimental research design was
used in the study. The study group of this study was composed of 39 children at the age of six who
were enrolled in a Ministry of National Education (MONE) Kindergarten at Kirsehir province
in 2009-2010 educational year. As for the data collection tool, the reviewed form of “Bracken
Basic Concept Scale” was used in order to measure concept developments of the children. The
educational activities prepared by means of storyline method were implemented for eight weeks
by the researcher. In order to test the significance of the difference between the pre-test and
post-test scores of the experimental and control groups and the significance among the pre-test,
post-test and permanency test results of the experimental group, non-parametrical statistical
methods were used. Permanency test was implemented four weeks later than the post-test and
the results of these tests were also analyzed by means of non-parametrical statistical methods.
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At the end of the study, a significant difference was found between the experimental group in
which the activities based on storyline method which were prepared in order to increase the
concept knowledge of the children and the control group in which the activities taking place in
their daily educational plans were implemented in terms of the sub dimensions of Bracken Basic
Concept Scale and total test scores in favor of the experimental group.

Keywords: Preschool Education, Storyline Method, Concept Teaching, Bracken Basic
Concept Scale

Summary

Purpose

A concept is a knowledge form/structure that gains meaning in human mind and represents
the common features of different objects and phenomena that could change (Ulgen, 2004).
Concepts like setting, time, amount and categorization form the basics of thinking skills of
the child. Children could understand the relationships among objects, places and features of
individuals and the sequence of the events through the concepts. Children could comprehend the
concepts through different methods and techniques. The storyline method which was developed
in Scotland at the beginning of 80s is one of them. In storyline method, learning by doing and
experiencing was taken into account in order to make students learn better and to make learning
permanent. Therefore, this method is based on story narration and taking place in the story.
This method includes starting learning process with a story, strengthening with time, setting
and character relations and after that processing in a whole of gradual units. This study is an
experimental research study which was carried out in order to examine the effect of storyline
method on the basic concept knowledge levels of the 6-year-old children.

Method

Bracken Basic Concept Test was used as pre-test, post-test and permanency test by the
researcher. During the implementation, the preparedness for the school part (color, letter,
number, shape, size and comparison sub tests), individual social awareness sub test and structure
material sub test of Bracken Basic Concept Test was used. Eight-week long concept teaching
plan which was prepared according to the storyline method was implemented for the children
in the experimental group while the control group continued their daily educational activities.
The study group was composed of 39 children at the age of six who were enrolled at Central
Kindergarten in Kirsehir province. “Mann Whitney U Test” was conducted in order to test the
significance of the difference between the pre-test and post-test scores of the experimental and
control groups. Wilcoxon signed rank test was conducted in order to determine the difference
among the results of pre-test, post-test and permanency test of the experimental group.

Result

In this study, an educational implementation sample based on Storyline Method which
supported the concept knowledge of the 6-year-old children was accomplished. A significant
difference was found between the pre-test and post-test scores of the children in the experimental
and control groups in terms of color, letter, number, size, comparison and shape concept
knowledge levels. A significant difference was also found between the post-test and permanency
test scores of the children in the study group in terms of color, letter, number, size, comparison,
shape, school maturity, individual social awareness, structure material concept knowledge levels.

Discussion

According to the studies in the related literature, it was stated that the new educational
methods disclosed the potential of the little children more than the currently used educational
method (Clements, 2001). In different studies, programs and educational packages were prepared
using different teaching methods by the researchers in order to support concept teaching. The
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effects of these programs and educational packages on children were investigated in many
studies. It was also seen that it was attempted to increase the concept gaining levels of children
through methods and techniques like drama, computer-assisted teaching and project approach.

Conclusion

It was determined in this study that a concept teaching plan which was prepared using
Storyline Method drew children’s attention and maintained the permanency. It was seen that in
learning processes in which the method aiming at concept teaching through making connections
with events and phenomena around the children was used, learning by seeing, experiencing,
touching, feeling and solving the problem affected the permanency of the children’s learning.
Therefore, it was suggested that these features should be available in preschool educational
programs. It was also considered that further studies should be carried out to determine whether
Storyline Method could be used in different areas and learning steps and what kind of effects
there could be on students.

Giris

Kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini
temsil eden bir bilgi formu/ yapisidir (Ulgen, 2004). Kavramlar, bireyin diisiinmesini saglayan
zihinsel araglardir. Fiziksel ve sosyal diinyay1 anlamamizi ve anlamli iletisim kurmamizi saglarlar
(Senemoglu, 2004). Kavramlar1 olusturma siireci ¢ocugun dogumu ile ortaya cikar, dogumda
biyolojik / kalitimsal 6zelliklere sahip olarak dogan ¢ocuk, daha sonra duyu organlari araciligiyla
disdiinyadanbilgialarak cevredeki “sey”lerin farkina varmayabaslar. Boylece kavramlarin olusma
siireci, duyular ile baglamis olur (Monacha ve Narang, 2004). Yer, zaman, miktar ve siniflandirma
gibi kavramlar ¢cocugun diisiinme becerilerinde temeli olusturur. Cocuklar kavramlar araciligt
ile nesneler arasindaki iligkileri (kedi kutularin arasinda), kisilerin yerlerini (Ahmet sandalyenin
tizerinde) ve Ozelliklerini (Mine kisa boylu, giizel bir kiz), olaylarin sirasini (6nce bahgeye ¢iktim,
sonra salincaga bindim) anlayabilirler. Ogretmenlerin yénergelerine uyabilirler (6nce kare, sonra
tiggen sekillerini boyayin) ve boylece cesitli etkinliklerin gerekliliklerini yerine getirebilirler.
Son olarak smiflama, siralama, karsilastirma ve birden fazla 6zelligi belirleme gibi becerileri
gerektiren problem ¢6zme etkinliklerine katilabilirler (Boehm, 2000).

Kavram gelistirmede genelleme, ilgilenilen varliklar: ortak ozelliklerine gore bir kategoride
toplama ve kategoriye ad verme siirecidir. Bu siirecte ilgilenilen varliklarin hepsine ulagmak
miimkiin degildir. Bir kategoriye dahil varliklarin ancak bir kismi gozlenebilir. Fakat kategorinin
timiine iliskin bir genellemeye varilir. Kavramlarin gelistirilmesinde 6nemli olan zihinsel
siireglerden ikincisi ayirma stirecidir. Ornegin turung, portakal, mandalina icin ortak nitelikleriyle
turunggil genellemesi yapilirken, koku, renk, biiyiikliik 6zellikleriyle birbirlerinden ayrilirlar.
Mandalinaya 6zgii olup portakala 6zgii olmayan 6zellikleri ayirt edildiginde mandalina kavrami
gelisir. Kavram gelistirmede kullanilan tiglincii zihin islemi fanimlama’dir. Kavramlar zihinde
var olan diisiincelerdir. Terimler veya benzer sozciikler kavramlarin adlaridir. Bir kavram
sozciiklerle anlatan onermeye o kavramin tanimi denir. Bu 6rnekte ayirt edilen mandalina
kavrami, 6zellikleri siralanarak tanimlanabilecek duruma gelir (Sahin, 2000).

Glintimiizde bireylerden bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi tiretmeleri beklenmektedir. Cagdas
diinyanin kabul ettigi bireyler, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve
bigimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmas siirecine etkin olarak
katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999). Bilginin dogas1 ve 6grenme, giiniimiizde kabul gérmeye
baslayan yapilandirmaciligin temel dayanagini olusturmaktadir (Brooks ve Brooks, 1999).
Kavram kazanim siirecinde yapilandirmaciliktan da yararlanilabilmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinkii yeni
bilgiler 6nceden yapilanms bilgiler {izerine insa edilir. Bu anlamda yapilandirmaci 6grenme,
var olanlarla yeni 6grenmeler arasinda bag kurma ve yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme



6 YAS COCUKLARININ TEMEL KAVRAM BIiLGI DUZEYLERINT
DESTEKLEMEYE YONELIK OYKULESTIRME YONTEMINE DAYALI BIR 45
EGITIM UYGULAMASI

siirecidir. Ancak bu siireg, sadece bilgilerin {ist iiste yigilmasi olarak algilanmamalidir. Birey
bilgiyi gercekten yapilandirmigsa kendi yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir.
Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesiyle degil, diisiinme ve analiz etmeyle
ilgilidir (Bryikli, Veznedaroglu, Oztepe ve Onur, 2008).

Diinyada yapilandirmact yaklasim kurami {izerine bir¢ok arastirma yapilmis ve
uygulanabilmesi igin farkli yontemler gelistirilmistir. Seksenli yillarin baginda Iskocya’da
geligtirilen ~ “Oykiilestirme Yontemi” (Storyline Metod) de bunlardan birisi olarak goze
carpmaktadir. Oykiileg-tirme yonteminde ¢ocuklarin daha iyi 6grenmesini ve 6grenmenin kalici
olmasini saglayabilmek icin yaparak ve yasayarak ogrenme dikkate alinmistir. Bu nedenle bu
yontem Oykii anlatimini ve Oykiiniin i¢inde yer almay1 esas almaktadir. Bu yontem, 6grenme
siirecinin, genel olarak bir Oykil ile baslatilip; zaman, mekan ve karakter baglantilariyla
gliclendirilmesinin ardindan asamali konular biitiinti igerisinde islenmesini igermektedir.
Oykﬁle@tirme yontemi ¢ocuklarin yeni bilgilerini kullanarak eski bilgilerini ve tecriibelerini ise
kostugu, bunlarin yani sira yeni bilgileri edinerek bunlarla birlikte siirecte aktif olarak yer aldigy,
problemlere ¢oziimler iirettigi, deneyimler kazandig1 bir ortam yaratmaktadir. Ogrencilerin
sorumluluklar almasini desteklemektedir. Anlama ve kavrama becerilerine destek olabilmek i¢in
onlara roller vermektedir (Hofmann, 2007; Jarvinen, 2003; MacBlain, 2007; McNaughton, 2007;
Solstad, 2000; Wringley, 2007).

Oykiilestirme yonteminin ana 6geleri sunlardir (Bell, 1990):

° C)grenme siirecini, ayrintili bir zaman dilimine ve siraya yerlestirir.
e Siirec icerisinde karakterler ise kosar.

e Uzerinde calismak icin bir olay ya da olaylar seger.

® Cocuklara ¢oziimlemek i¢in gercek problemler sunar.

Oykiile§tirme yonteminde bir ¢alisma bashgr belirlenmektedir. Bu baslik ile program
arasinda bir baglanti olmalidir. Ogretmen bu baglanti paralelliginde, film senaryosu yazar
gibi bir metin olusturur. Metin i¢in gerekli olan en temel {i¢ 6ge ‘sahne, karakterler ve olaylar’dir.
@ykii bu ii¢ temel 6genin olusturulmasi ile sekillenmeye baslar. Programda ve miifredatta yer
alan detaylara dikkat edilerek olusturulan Oykii igerisinde mantiksal bir yap:r saglanir (Bell,
2003; 2007). Oykiilestirme yontemi dgretmenin &grencilerine hangi bilgi, beceri ve davranislari
kazandiracagi ve programin gerektirdiklerini nasil 6gretebilecegi konularinda bilingli bir sekilde
hareket etmesi igin planli ve asamali bir yap1 saglamistir. Bu yontem ayni zamanda bireysel
ve grup calismalarma da firsatlar tamidig: igin farkli bircok yontemi de kapsamina almistir.
Ogretmenlerin yeni stratejiler gelistirmelerini gerektirmektedir. Farkli yontemleri igerdigi igin
cocuklara farkli 6grenme firsatlar1 sunabilmektedir. Oykiilestirme yonteminde bilinmesi gereken
ilkelerden bazilar1 sunlardir (Creswell, 1997; Giiney, 2003).

Ovkii Ilkesi

Oykiﬂer araciligi ile din, dil, tarih gibi miraslar nesilden nesile aktarilirlar. Oykiiler
insanlarin yasantilarmin birer pargasi, birer aynasidir. Icinde yasanilan diinyay1 ve farkli
yasamlar1 anlayabilmek igin dykiiler gereklidir. Oykiiler, ocuklar igin de gercek hayat1 yakindan
tantyabilecekleri ve anlayabilecekleri bir yap1 iermektedir. Oykiilestirmede cocuklar dykiiler ile
olaylar1 yasamaya baslarlar. Kisacas: ¢ocuklarin farkli deneyimler edinmeleri ve hipotezlerini
sinamalar1 bu Sykiiler igerisinde olmaktadir. Oykiiler ¢ocuklarin biligsel, dil, sosyo-kiiltiirel
gelisim gibi farkli gelisim alanlarinda gelismelerini de desteklemektedir.

Takdir Ilkesi

Iyi bir 6ykii, eglenerek ve heyecanla ortaya gikan anlatimi begenmek ve olacak olaylari
tahmin etmek icin bize siire verir. Biitiin ¢ocuklar daha sonra ne olacagini bilmek ister. Ne
olacagini sabirsizlikla bekleyerek dykiiyii boliim boliim takip ederler. Begeni, cocuklar dykiiniin
sonunda “Bir dahaki dykii neyle ilgili olacak?” diye sorduklarinda da yine ortaya ¢ikar. Takdir,
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ogrenmenin okul icinde de olsa, disinda da olsa her zaman devam ettigini kamntlar. Clinkii
cocuklar, kendilerini bir pargasi olarak kabul ettikleri bir stirece dahildirler. Her zaman 6ykiiyle
ilgili bir seyler diisiiniirler. Ogrenme siirecine bu diisiincelerle katilarak, iyice agiklanmaya
baslayan oykiiniin gelismesine goniillii olarak katilirlar.

Ogretmenin ipi Tlkesi

zamanda 6gretmen ve 6grenci kontrolii arasindaki denge icin isbirligiyle oykiiyii olugturmayl
da igerir. Ogretmen her zaman, belirli program hedeflerini igermesi igin planlanan gergek dykii
temasini, yani ipi tutar. 1pin sihri, esnek olmasi ve sayisiz kivrimlara ve biikiilmelere imkan
vermesidir. Bir sondan digerine gecerken, diigiim olmasidir. Bu, ¢ocuklar: kontrol imkan verir.
Tema, hala ip tizerinde dolasilan bir yoldur ve beklenmedik dolambaglara ve sapmalara ragmen
cocuklar hala 6gretmenin hazirladig1 yolu takip ederler. Ogretmenin planlamis oldugu programi
yasar ve yasatirlar.

Sahiplik Ilkesi

Bu cocuklar igin en giidiileyici ilkedir. Ogrenciler bagimsiz bir rol aldiklari projelerde,
kendilerini sorumlu, onurlu ve istekli hissederler. Oykiilestirme gocuklara “......... nedir?” veya
“Sizce ......... nasil bir seydir?” gibi anahtar sorular sorarak onlara daha bastan fikirlerine saygi
duyuldugunu hissettirir. Cocuklarin kavramsal modelini yapilandirarak baslama, oncelikle
onlarin doldurulmay: bekleyen bos bardaklar olmadigini belirtir. Bir araya toplandiklarinda
verilen konuda, bir kisinin bildiginden ¢ok daha fazlasini bilirler. Cocuklarin kavramsal modelini
ciddiye alarak ve bunu sinifta gorsel olarak hayata gegirerek, tiim dykii temasini siirdiirecek yakit
saglanmis olmaktadir.

Tema Ilkesi

Bu ilke, oykii ilkesiyle dogrudan ilgilidir. Yeni 6grenilen, onceki bilgiye baglanmalidir.
Cocuklar anlamlarini bilinenden bilinmeyene dogru diizenlemelidir. Tema, ¢ocuktan 6grenmesi
istenilen seyi neden &grenmesinin istendigini ortaya koyar. Oykii temasi gercek hayat:
yansittigindan, tema tanidiktir ve c¢ocuklar temanin kendi hayatlariyla iliskisini gorebilirler.
Oykiiniin dogrusal ve tahmin edilebilir yapisi, 6grencinin anladig1 bir temadir. Cocuklar arastirir,
becerileri uygular ve yeni bilgiyi 6ztimser; ¢iinkii tema bunu yapmasini ister ve onlar da bunu
dikkate alirlar.

Etkinlikten Once Yapt Ilkesi

Cocuklardan kavramsal bir model olusturmalarini istemeden 6nce, daha 6nce kazanmis
olduklar bilgileri en iist noktaya getirdiklerinden emin olunmalidir. Bu noktaya geldikten
sonra kendi sorularmi olusturabilecekler ve cevaplart bulmaya calisacaklardir. Cocuklar
bilmediklerini, bildikleriyle ifade ederek ve bosluklar: gorerek kesfedebilirler. Cocuklar, onlara
neyi kesfedeceklerini sunan ve bilmek istediklerini bulmalarini saglayacak yapilarin verilmesine
gerek duyarlar. Ogretmen biitiin cocuklar bir referans ya da baglangi¢ noktasi bulabilsinler diye
bir duvar panosu olusturmalari, arastirma yapmalari, rapor yazmalari, sunum yapmalari ya da
birini yaratmalar1 ig¢in uygun bir yap1 saglar. Bu yapi, gorevlerini tek basina tamamlayamayan
¢ocuklara da ayni derecede 6zgiirliik verir. Tek basina ¢alisabilen ¢ocuklar ise isterlerse yapiy1
kullanma ozgilirliglinii segebilirler ya da farkli bir yap: segebilirler. Bu ilke, ilkdnce gerekli
yap1 verilirse ¢ocuklarin onlardan yapmalar: istenileni basarabilecekleri diisiincesini destekler
(Creswell, 1997).

Her seyden once bir Oykiilestirme siireci, iyi yazilmis asamali (siral) bir oykiidiir (tema).
Bir dykiide temel 6geler; dekor (mekan), karakterler ve plandir ki bunlarin hepsi dykiilestirmede
belirlenmistir. Cocuklar da 6gretmen de stireci sahiplenirler; ¢iinkii Oykiiytii gelistirmek i¢in beraber
calismaktadirlar. Oykii, daima bir anahtar soru ile baslar. Bu soru cocuklart igbirligine yonlendirerek
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karsilasilan sorunun ¢oziilmesini saglar. Bu durum, dykiilestirme yontemi ve tematik yaklasim
arasindaki temel farktir. Cocuklar ortak diisiinceleriyle bir yapiy1r kurmaya baslayinca, Sykii
kendiliginden hayata gegmeye baslar. Yapiy1 olusturmadaki temel giig, diistincelerin ¢ocuklara ait
ve ortak kararlar1 olmasinda yatmaktadir. Resmedilen veya yazilan diisiince {iriinleri, sinif duvarina
asilir ya da artik malzemeler ile {i¢ boyutlu olarak tasarlanabilir (Creswell, 1997).

Oykii gocuklarin var olan zengin bilgi hazinelerine yogunlasmaktadir. Cocuklar
oykiilestirmede karsilasilan olaylara bir seyler bilmekte olduklari diisiincesiyle yaklasirlar.
Anahtar sorularla var olan bilgilerini agiga cikartir ve baslangic igin bir ¢ikis noktas:
olusturulmasini saglarlar. Bu da cocuklarin gercek ve degerli bilgileri 6grenebilmeleri icin onlar1
cesaretlendirmektedir (Bell, 2003).

Oykiilestirme yonteminde yapi, dncelikle 6gretmen/dgrenci igin belirlenen dykii cizgisinde
mantikli bir sekilde diizenin, karakterlerin ve olaylarin ilerlemesine olanak saglar ve 6grencilerin
Oykii yaratmasina yardimci olur. Anahtar sorular, her bir boliim igin tasarlanan yapinin
odak noktasini olusturur. Etkinlikler, 0grencilere tartisma sirasinda ortaya ¢ikan fikirlerini
ifade etmeleri ve arastirmalar: i¢in anahtar sorular igermelidir. Problem ¢dzme, yaratma ve
olusturmanin yaninda arastirma ve sanat etkinlikleri ve degisik yazim ¢alismalar1 yer almalidir.

Her boliim iginde yer alan etkinliklerin organizasyon sekli (gruplandirilmasi) sinif
organizasyonu bashg: altinda belirtilmelidir. Kullanilan ara¢ ve geregler var ise not edilmeli ve
siralanmalidir. Planlamadaki en 6nemli siitun miifredat hedefleri ve 6grenme {iiriinleri (calisma
sonuglart)nin planlandig siitundur. Bu siitundaki planlamalar, boliimden boliime degisiklik
gosterir ve mutlaka yapilmalidir. Ciinkii 6gretmenler, 6grencilerin ulagsmasi gereken hedefler
hakkinda net bilgiye sahip olmalidirlar. Bu da degerlendirmeleri igeren siitunda belirtilmelidir.

Oykiilestirme Yonteminde Yap:

Miifredat
res Anahtar Ogrenci . Arag- Odagy/
Boliimler e Organizasyon ..
Sorular Etkinlikleri Geregler Uriin /
Degerlendirme
Bolimlerin Onbilgiye Anahtar Her etkinlik Thtiyag Her bslim,
ardigikhig ulagmak, sorularin farkli bir duyulan n}iifr?(':le.ltta—
mekanin hayal giictinii ~ arastirilmasi gruplamay1 arag- llil (Cilefg;@ﬂ_( .

’ . T . edefler igin
karakterlerin  ©rtaya ile olusan gerektirir (tim  geregleri belirli bilggiler
ve olaylarmn ¢ikarmak etkinlikler, smnif, biiyiik listelemek gerektirir.

4 e e ve yaratici farkli 6gretme grup, kiigtik Onemlidir. Buraya,
Oykiistinii L . o ) e
diistinceyi stillerine ve grup, bireysel). ogrenilecek
yaratir. tegvik etmek miifredatin Burada bilgiyi,
. . edinilecek
icin agik farkli agilardan ~ Ogretmen, . .

: . . beceriyi
uglu sorular incelemesine cesitlilik yazmak faydali
kullanilir. olanak vermesi  olusturmali-dir. olacaktir.

icin cesitli Ayrica,

olmalidir. kullanilacak
Olgme
araglar1 da
listelenebilir.

Planin birinci asamasi tamamlandiginda, oykiilestirmenin dengede oldugundan emin
olmak igin yapilanlar bir daha gézden gecirilmelidir Giiglii bir dykiilestirme yapisinda, uygun
anahtar sorular, gesitli aktiviteler, degisken gruplar, kaynaklarin iyi kullanilmasi ve hedeflerin
(amaglarin), 6grenme sonuglarinin ve degerlendirmenin net bir sekilde belirlenmesi, tanimlanmast
gerekir. Planlamay1 yapan kisi i¢in son gorev, her boliim ve {initeyi tamamlamak i¢in ne kadar
siire ayirmasi gerektigine karar vermektir (Bell, 1990).
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Oykiilestirme yonteminde cocuklar 6gretmenleri ile birlikte planladiklari siirecin igerisinde
yasar. Hayal gliclerini harekete gecirir ve sorun ¢6zmede uygun basamaklar1 kullarirlar.
Siireg igerisinde paylagimlarda bulunurlar. Akranlariyla etkilesimde bulunarak 6grenirler. Bir
Oykiiniin pargasiymis gibi ilerleyen olaylar dizisinde kavramlari nasil 6grendiklerinin farkina bile
varmazlar ve 6grendikleri yeni bilgileri siirecte eglenerek kullanmaya baslarlar. Yapilandirilmis
ve yapilandirilmamis olan etkinlik gesitleri ile farkli 6grenme yollarini deneme firsat: edinirler.
Bir amag cergevesinde diizenlenmis olan etkinlikler ile ¢ocuklar stirecte aktif olarak rol alarak
siirecin devam etmesini saglarlar. Her dykiide yeni bir dizi olay ile karsilagarak giinliik yasam
hakkinda tecriibeler kazanirlar (Creswell, 1997).

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin kavramlari daha kalict bir sekilde edinmeleri ve
kullanmalarini saglamak, onlar1 gelisimin tiim alanlarinda desteklemek i¢in farkli yontem ve
teknikler kullanilmaktadir. Alanyazin taramasi sonucunda arastirmalarda (Akman, 1995; Alabay,
2006; Aral, Kandir, Biitiin Ayhan ve Can Yasar, 2010; Ar, Ustiin, Akman ve Etikan, 2000; Biitiin
Ayhan, 2005; Caferoglu, 1991) kullanilan egitim programi ya da 6gretim metotlarinin ¢ocuklarin
kavram kazanimi {izerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuglardan yola gikilarak, 1970 yilindan beri farkl: iilkelerde bir egitim yontemi olarak
kullanilan ancak Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde simdiye kadar kullanilmamis olan dykiilestirme
yonteminin ¢ocuklarin kavram becerilerinin gelisimi iizerinde etkisinin olup olmadigi bu
arastirma ile incelenmistir.

Yontem

Bu arastirma, dykiilestirme yonteminin alt1 yas ¢ocuklarinin temel kavram bilgi diizeylerine
etkisinin degerlendirilmesi amaciyla deneysel arastirma deseni kullanilarak yapilan bir
calismadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2009-2010 egitim- 6gretim yilinda Kirsehir Ili'nde
Merkez Anaokulu’nda egitim alan alt1 yasindaki 39 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmaci tarafindan
bu grubun uygun calisma grubu olarak secilmesindeki esas neden, dykiilestirme metodu ile
olusturulan egitim uygulamasmin etkililigini incelemek ve ortiik degiskenlerin etkisini ortadan
kaldirmaktir.  Arastirmada, belirlenen alt amaglara ulasabilmek, ¢ocuk ve ailelerin genel
Ozelliklerini tanimak, haklarinda gerekli bilgileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ve ¢ocuklarin kavram gelisimlerini dl¢gmek amaciyla ontest,
sontest ve kalicilik testi olarak Bracken Temel Kavram Olgeginin gozden gegirilmis formu
kullanilmistir. Bracken Temel Kavram Olgegi'nin {ilkemizde ilk uyarlamalari Akman (1995)
tarafindan yapilmigtir. Akman (1995), doktora tez caligmasi kapsaminda bu olgegi dilimize
uyarlamis, gecerlik ve giivenirlik galismalarmi yapmustir. Olgek diinya iilkelerinin bircogunda
dil uyarlamalari yapilarak kullanilmaktadir. Bracken Temel Kavram Olgegi 20001 yillarda tekrar
gozden gegirilmis ve 6lgegin orijinal metni tizerine bazi yeni kavramlar eklenmisgtir. Bracken Temel
Kavram Olgegl Gozden Gegirilmis Formu'nun Tiirk¢eye uyarlama ¢alismalar ise Biitiin Ayhan
(2005) tarafindan yapilmistir (Biitiin Ayhan ve Aral, 2007). Bu arastirmanin uygulamalarinin
tamaminda Bracken Temel Kavram Olgegi’nin okula hazir bulunusluk boliimii (renk, harf, says,
sekil, boyut ve karsilastirma alt testleri), bireysel sosyal farkindalik alt testi ve yap1 materyal
alt testi kullanilmustr. Oykiile§tirme yontemi igerisinde ¢ocuklarin kazanacaklar1 kavramlar
belirlenmis, amaglar secilmistir. Cocuklar sistemli bir sekilde olaylarin akisina kapilarak bir
egitim siirecinden ge¢mislerdir.

Aragtirmaya 2010-2011 egitim-0gretim yilinin ikinci déneminin basinda baslanmuistir.
Cocuklarla bir hafta siiresince tanigma etkinlikleri gerceklestirilmis ve ontestlerin uygulanmasma
baglanmustir. Ontest uygulamasi siiresince her gocuk sira ile uyaranlarin olmadig1 bir ortama
alinmis ve arastirmaci tarafindan Bracken Temel Kavram Olgegi uygulanmistir. Her gocuga
ortalama 45 dakika siire ayrilmistir. Deney grubunda bulunan ¢ocuklara birlikte dykiilestirme
yontemi kullanilarak hazirlanmis olan sekiz haftalik kavram egitimi programi calisilmistir.
Kontrol grubu ise 2006 MEB okul 6ncesi egitim programina gore hazirlanmis olan giinliik egitim
etkinliklerine katilmaya devam etmistir. Arastirmaci tarafindan uygulanan egitim programinin
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tamamlanmasindan hemen sonra sontest uygulamasina gecilmis ve bir hafta siireyle deney ve
kontrol gruplarina Bracken Temel Kavram Olgegi tekrar uygulanmuistir.

Aragtirmada elde edilen alt test puanlarinin ve toplam kavram puanlarinin analizi i¢in
bilgisayar ortaminda SPSS Paket Programi (SPSS 11,5) kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar
on test — sontest uygulamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin “Mann Whitney
U Testi” yapilmistir. Mann Whitney U Testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test etmektedir (Biiytikoztiirk,
2009). Bu ¢alismada calisma grubunun sayisi parametrik olmayan testlerle degerlendirilmesini
gerektirmektedir. Bu nedenle Ontest ve sontest sonuglarinin deneysel karsilastirmalari Mann
Whitney U Testi ile yapilmistir. Deney grubuna ait ontest- sontest ve sontest- kalicilik testi
sonuglarl arasmdakl farkl behrlemek 1g1n Wllcoxon Isaretli Slralar Testi uygulanmlgtlr Wilcoxon
amactyla kullanilir. Bu test, iligkili iki Ol¢lim setine ait fark puanlarinin yoniiniin yani sira
miktarlarin1 da dikkate almaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009). Sontest uygulamasindan dort hafta
sonra kalicilik testi uygulamasi yapilmistir. Uygulanmasi bir hafta siiren kalicilik test puanlar: da
yine parametrik olmayan istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular

Tablo 1.

S5y

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Bracken Temel Kavram Olgegi”nin Alt Testlerinden Aldiklart
On- test Puanlarina lliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira

Alt Testler Grup n Ortalamast Toplami U p

Deney 19 17,66 335,50 145,5 .200
Renk Kontrol 20 2223 444,50

Deney 19 21,66 411,50 158,5 225
Harf

Kontrol 20 18,43 368,50

Deney 19 19,34 367,50 177,5 721
Say1

Kontrol 20 20,63 412,50

Deney 19 22,34 424 50 145,5 204
Boyut

Kontrol 20 17,77 355,50

Deney 19 16,95 322,00 132,0 .100
Karsilastirma

Kontrol 20 22,90 458,00

Deney 19 17,97 341,50 151,5 272
Sekil

Kontrol 20 21,93 438,50
Okul Deney 19 19,18 364,50 174,50 .663
Olgunlugu Puan Kontrol 20 20,78 415,50
Bireysel Deney 19 15,82 300,50 110,5 .025*
Sosyal Farkindalik Kontrol 20 23,98 479,50

Deney 19 20,29 385,50 184,5 .877
Yap1 Materyal

Kontrol 20 19,73 394,50
Toplam Deney 19 17,97 341,50 151,5 279
Kavram Puani Kontrol 20 21,93 438,50

*p<.05
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Tablo 1. de galisma grubunun Bracken Temel Kavram Olgegi Renk (U:145,5), Harf (U:
158,5), Say1 (U: 177,5), Boyut (U:145,5), Karsilastirma (U: 132,0) ve Sekil Alt Testinden (U: 151,5)
aldiklar1 6n test puanlarma iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde deney ve
kontrol gruplar: arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, anaokuluna devam eden
calisma grubundaki ¢ocuklarin renk, harf, say1, sekil ve boyut kavrami bilgi diizeyleri agisindan
benzer olduklarmin gostergesidir. Bunun yani sira okul olgunlugu (U:174,0) ve yapr materyal
(U:184,5) alt testlerinden aldiklari puanlar arasinda da anlamli bir farkliik bulunmamuistir.
Gruplar arasinda sadece bireysel sosyal farkindalik agisindan kontrol grubunun lehine bir
farklilik goriilmiistiir (U:110,5 p<.05). Bu bulgu, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin yalnizca
bireysel sosyal farkindalik boyutu agisindan birbirlerinden farkl:i oldugunu gostermektedir. Bu
farklilik, cocuklarin gegmis yasantilarinin ve aile igi iletisimlerinin farkli olmasi ile agiklanabilir.
Ayni tabloda Bracken Temel Kavram Olgegi Toplam Kavram Puanlart Mann Whitney U 6n
test sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin on test puanlari arasinda anlamh
bir farkliligin bulunmadig1 goriilmiistiir (U:151,5 p>.05). Bu bulgu, deney ve kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklar arasinda Toplam Kavram Puanlar1 agisindan bir farklihigim olmadigini, yani
gruplarin toplam kavram puanlari agisindan birbirlerine denk oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Bracken Temel Kavram Olcegi”"nden Aldiklart SonTest
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Sira Sira
Alt Testler Grup n Ortalamas:  Toplamu U p

Renk Deney 19 23,26 442,00 128,0 .028*
Kontrol 20 16,90 338,00

Harf Deney 19 27,55 523,50 46,50 .000*
Kontrol 20 12,83 256,50

Say1 Deney 19 25,53 485,00 85,00 .003*
Kontrol 20 14,75 295,00

Boyut Deney 19 27,11 515,00 55,00 .000*
Kontrol 20 13,25 265,00

Kargilagtirma Deney 19 23,79 452,00 118,00 .040**
Kontrol 20 16,40 328,00

Sekil Deney 19 28,08 533,50 36,50 .000*
Kontrol 20 12,33 246,50
Deney 19 28.11 534,00 36,00 .000*

Olul Olgunlugu | 4 ntrol 20 12,30 246,00

Bireysel Sosyal Deney 19 24,95 474,00 96,00 .008*

Farkindalik Kontrol 20 15,30 306,00

Yap1 Materyal Deney 19 26,89 511,00 56,00 .000*
Kontrol 20 13,45 269,00
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Toplam Kavram |  Deney 19 28,16 535,00 35,00 000*
Puan Kontrol 20 12,25 245,00

*p<.01, ** p<.05

Tablo 2'de ¢alisma grubunun “Bracken Temel Kavram @lgegi Renk Alt Testi (U:128,0
p<.05), Harf Alt Testi (U:46,50 p<.01), Say1 Alt Testi (U:85,0 p<.01), Boyut Alt Testi (U:55,0 p<.01),
Karsilastirma Alt Testi (U:118,0 p<.05), Sekil Alt Testi (U:36,5 p<.01), Okul Olgunlugu Testi (U:36,0
p<.01), Bireysel Sosyal Farkindalik Testi (U:96,0 p<.01), Yap: Materyal Testi (U:56,0 p<.01) “nden
aldig1 son test puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, deney ve
kontrol gruplarinin sontest sonuglar1 arasinda anlaml bir farkliigin oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgu, dykiilestirme yontemi ile kavram egitimi alan deney grubunda renk, harf, say1, boyut,
karsilastirma, sekil, okul olgunlugu, bireysel sosyal farkindalik ve yap1 materyal kavramlar:
agisindan olumlu bir farkliligin olustugunu gostermektedir.

SRy

Yine Tablo 2’de ¢alisma grubunun “Bracken Temel Kavram Olgegi’nden aldiklari Toplam
Kavram sontest puanlarina iligkin Mann Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, Toplam
Kavram Puani agisindan deney ve kontrol gruplari sontest sonuglari arasinda anlaml bir
farkliligin bulundugu goriilmiistiir (U:35,0 p<.01). Bu bulgu, dykiilestirme yontemi kullanilarak
kavram egitimi alan deney grubunda Toplam Kavram Puani agisindan deney grubunun lehine
bir farkliligin olustugunu gostermektedir.

Tablo 2 ile Tablo 1 birlikte incelendiginde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarmn bazi
kavramlar agisindan Ontest — sontest puanlar1 arasinda Mann Whitney U Testi sonuglarina
gore farklilik oldugu goriilmektedir. Puanlarda gozlenen bu azalmanin kontrol grubundan
sorumlu Ogretmenin planladigi ve uyguladigi egitimin c¢ocuklarin gelisimini desteklemede
yetersiz kalmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Bunun yan1 sira bu gruptaki ¢ocuklarin aile
yasantilarinda ¢ocuklarin gelisimini olumsuz etkileyecek gelismeler de olmus olabilir.

Tablo 3.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin “Bracken Temel Kavram Olgegi” OnTest- SonTest Puanlarina
Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Aritmetik Sira

Alt Testler n Ortalama Toplami z )

Negatif Sira 0 .00 .00 -3,33 .001*
Renk Pozitif Sira 14 7,5 105,0

Esit 5

Negatif Sira 0 .00 .00 -3,38 .001*
Harf Pozitif Sira 14 7,5 105,0

Esit 5

Negatif Sira 0 .00 .00 -3,73 .000*
Say1 Pozitif Sira 18 9,50 171,0

Esit 1

Negatif Sira 0 .00 .00 -3,87 .000*
Boyut Pozitif Sira 19 10,00 190,0

Esit 0
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Negatif Sira 0 .00 .00 -3,87 .000*
Kargilagtir- | 5 4tif Sira 19 10,00 190,0
ma

Esit 0

Negatif Sira 0 00 .00 -3,83 .000*
Sekil Pozitif Sira 19 10,00 190,0

Esit 0

Negatif Sira 0 .00 .00 -3,82 .000*
Okul

Pozitif Sira 19 10,00 190,0
Olgunlugu

Esit 0
Bireysel Negatif Sira 0 .00 .00 -3,82 .000*
Sosyal Pozitif Sira 19 10,00 190,0
Farkindalik Esit 0

Negatif Sira 1 2,00 2,00 -3,75 .000*
Yapr- Pozitif Sira 18 10,44 188,0
Materyal

Esit 0
Toplam Negatif Sira 0 .00 .00 -3,82 .000*
Kavram Pozitif Sira 19 10,00 190,0
Puam Esit 0

p*<.01

Tablo 3’tin analiz sonuglari, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin renk (z:-3,33 p<.01), harf (z:-3,38
p<.01), say1 (z:-3,73 p<.01), boyut (z:-3,87 p<.01), karsilastirma (z:-3,87 p<.01) ve sekil (z:-3,83
p<.01) kavramindaki gelisimleri acisindan egitim programi dncesi ve sonrasinda aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, dykiilestirme yontemi ile kavram
egitimi vermenin deney grubunda bulunan ¢ocuklarin renk, harf, sayi, boyut, karsilastirma ve
sekil kavrami alanindaki bilgi diizeylerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Deney
grubunun kendi i¢cinde de kavram bilgi diizeyleri acisindan bir ilerleme gostermesi, dykiilestirme
metoduyla egitim vermenin etkililigini desteklemektedir.

Tablo 3’teki analiz sonuglar1 okul olgunlugu agisindan incelendiginde, calismaya katilan
cocuklarmn Oykiilestirme yontemi ile hazirlanan egitim programi oncesinde ve sonrasinda
aldiklar1 puanlar arasinda da anlamli bir farklilik olustugu goriilmektedir (z: -3,82 p<.01). Bu
bulgu, oykiilestirme yontemi ile kavram egitimi vermenin ¢alisma grubunda bulunan gocuklarin
okul olgunlugu puanlarmi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Tablo 3’teki analiz sonuglar1
Bireysel Sosyal Farkindalik (z: -3,82 p<.01), Yap1 Materyal (z:-3,75 p<.01) ve Toplam Kavram Puam
(z: -3,82 p<.01) agisindan incelendiginde, calismaya katilan ¢ocuklarin egitim uygulamasi dncesi
ve sonrasinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olustugu goriilmektedir.
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Testi Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:
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Sira Sira

Alt Testler Grup n Ortalamas:  Toplamu U p

Renk Deney 19 24,53 466,00 104,0 .008*
Kontrol 20 15,70 314,00

Harf Deney 19 27,92 530,50 39,5 .000*
Kontrol 20 12,48 249,50

Say1 Deney 19 25,68 488,00 82,00 .002*
Kontrol 20 14,60 292,00

Boyut Deney 19 26,76 508,50 61,50 .000*
Kontrol 20 13,58 271,50

Kargilagtirma Deney 19 24,47 465,00 105,0 .015*
Kontrol 20 15,75 315,00

Sekil Deney 19 28,42 540,00 30,00 .000*
Kontrol 20 12,00 240,00

Okul Deney 19 28,34 538,50 31,50 .000*

Olgunlugu | Kontrol 20 12,08 241,50

Puam

Bireysel Deney 19 25,21 479,00 91,00 .000*

Sosyal Kontrol 20 15,05 301,00

Farkindalik

Yapr Materyal Deney 19 27,29 518,50 51,50 .000*
Kontrol 20 13,08 261,50

Toplam Deney 19 28,50 541,50 28,50 .000*

Kavram Puan Kontrol 20 11,93 238,50

*p<.05

Deney grubuna verilen egitimden 4 hafta sonra Bracken Temel Kavram Olgegi cocuklara
tekrar uygulanmis ve 6grenmenin kalicih@r aragtirilmistir. Tablo 4'te ¢aligma grubunun Bracken
Temel Kavram Olgegi Renk Alt Testinin (U:104,0), Harf Alt Testinin (U:39,5), Say1 Alt Testinin

(U:82,0), Boyut Alt Testinin (U:61,50), Karsilastirma Alt Testinin (U:105,0) ve Sekil Alt Testinin

(U:30,0), Okul Olgunlugunun (U:31,50), Bireysel Sosyal Farkindalik Alt Testinin (U:91,0), Yap1
Materyal (U:51,50) ve Toplam Kavram Puanlarinin (U:28,50) kalicilik durumunu ortaya ¢ikarmak
amaciyla 2. kez uygulanmasi sonucunda elde edilen puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi
sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun lehine anlaml bir farklilik goriilmektedir.

Tartisma

Farkli calismalarda arastirmacilar tarafindan kavram egitimini desteklemek igin farkh
Ogretim yontemleri kullanilarak programlar/egitim paketleri hazirlanmistir. Bir¢ok arastirmada
hazirlanmis olan bu programlarin/egitim paketlerinin ¢ocuklar iizerindeki etkileri incelenmistir.
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Drama, bilgisayar destekli egitim ve proje yaklasimi gibi yontem ve tekniklerle ¢cocuklarin kavram
kazanma diizeyleri artirilmaya ¢alisilmistir. Biitiin Ayhan (2005), anaokuluna devam eden alt1 yas
grubundaki ¢ocuklarin kavram gelisiminde bilgisayar destekli egitimin etkisinin incelenmesine
yonelik arastirmasinda, diger arastirmalarin tersine (Alabay, 2006; Clements, 2001; Demir ve
Kabaday1, 2008) renk kavraminin gelisiminde deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklar
arasinda anlaml bir farklilik bulamamastir. Slobin’in ¢alismalar1 da {i¢-bes yas arasi ¢ocuklarin
renk ve biiyiikliik kavramlarin1 kazanmalarinda egitimin etkisi {izerine gerceklesmistir. Yaptig:
arastirmada Slobin, {i¢-bes yasindaki ¢ocuklarin renk ve biiytikliik kavramini kazanmalarinda
egitimin etkisinin énemli oldugunu ve ayni zamanda kavram kazaniminin yaslariyla dogru
orantili olarak arttigin1 bulmustur (Akt. Caferoglu, 1991). Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar igin
hazirlanan egitim programlarinin amaci ¢ocuga giinliik yasantisi icinde ge¢mesi olasi konu ve
kavramlarin 6gretilmesidir (Demir ve Kabadayi, 2008). Bu amagla bu galismada Oykiilestirme
yontemi ile hazirlanmis olan egitim paketi icerisinde sehir, karakter ve olaylara yer verilmis, yani
egitim etkinlikleri ¢ocugun giinliik yasantisindan drnekler ile iligskilendirilmistir. Karakterlerin
kiyafetleri, evlerin yapim asamasi, yapilan renk tercihleri, mobilyalarin olusturulmasi, sehirde
yasanan olaylar igerisinde ¢ocuklarin olusturdugu her gorsele ait 6zellik grup olarak tartisilmis
ve verilen geridoniitler ile 6grenmenin kalici olmasi saglanilmaya calisilmistir. Oykiilestirme
yontemi ile ¢ocuklar ailelerini de egitimin igerisine dahil edebilmislerdir. Sehirlerinde yasanan
giincel sorunlardan uzak kalmamis ve ailelerinin de yasamakta oldugu giinliik problemler
(tarlalar, bugdaylar, bugdaylarin bigilmesi, iklim kosullari, yanginlar... gibi) hakkinda fikir sahibi
olmus ve bunlara ¢6ztim yollar1 aramislardir. Stanton ve Tench (2003), oykiilestirme yontemi
araciligiyla anne, baba, biiyiikanne, biiyiikbaba gibi farkli kusaklarin bir araya getirilebilecegini
ve bunun ¢ocuklarda 6grenmeyi kalici hale getirdigini sOylemislerdir. Yapilan istatistiksel
islemler sonucunda bu egitim siirecinin ¢ocuklarin renk kavramini 6grenmelerini olumlu yonde
destekledigi sdylenebilmektedir.

C)ykﬁlegtirme yontemiile hazirlanan egitim paketiicerisinde 6zellikle harflerin 6gretilmesine
dair bir etkinlik yer almamuistir. Ancak arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin yaptiklar: her nesnenin
ismi tabelalar {izerinde belirtilmis ya da kimlik kartlar1 seklinde yazilmis ve bunlar sinif
igerisinde bir kosede siirekli yer almistir. Karakterlerin isimleri ¢ocuklar tarafindan konulmus,
hangi meslek ile ugrastiklar: ve karakter 6zellikleri yine ¢ocuklar tarafindan olusturulan kimlik
kartlarina arastirmaci tarafindan yazilmistir. Sehir maketi igerisinde yapilan evler, fabrikalar,
itfaiye, polis, market vb. gibi yapilarin tabelalar1 ¢ocuklar tarafindan hazirlanmisg ve ilgili nesneler
tizerine asilmigtir. Tiim bu egitim siirecinin ¢ocuklarin harf kavramini bilme diizeylerini olumlu
yonde destekledigi belirlenmisgtir.

Aragtirmalarda sayr kavraminin ogretimi icin farkli yontem ve teknikler kullanilarak
farkli programlar gelistirilmis ve bunlarin etkileri incelenmistir. Biitiin Ayhan (2005) ve
Alabay (2006), calismalarinda bilgisayar destekli kavram egitimi vermenin, ¢ocuklarin say1 ve
matematik kavramlarini kazanmasina etkisini incelemis ve bir egitim programi uygulamanin
onemli oldugu sonucuna ulagmistir. San ve Ar1 (1988) ise bunun tam tersine, say1 kavraminin
kazandirilmasinda bilgisayarla yapilan egitimin gruplar arasinda bir farklhilik yaratmadiginm
belirlemistir. Yalim (2009), bes-alt1 yas ¢ocuklarinda sekil ve say1 kavraminin gelisiminde drama
yontemiyle verilen egitimin etkisini incelemis ve bu egitimin bes-alt1 yas ¢ocuklarmin say:
kavramini edinmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Davun (1997), arastirmasinda
anasiifi 6grencilerinde say1 kavramini gelistirmeye yonelik gorsel araglar ve anasinifi 6grencileri
i¢in say1 kavrami alistirma kitab1 6rnegi olusturmustur. Sonug olarak sayilarin 6gretilmesi amagh
yapilan ¢alismalarda pratik, renkli, uygulama kolaylig1 olan oyuncaklarin ¢ok yararli oldugunu,
¢ocuklarin oyun oynarken 6grendiklerini, uyguladiklarini ve yirtarak yapistirarak veya birebir
yasayarak yapilan sekil egitimi sonucunda ¢ocuklarmn daha etkili 6grendiklerini saptamigtir.
Fen ve matematik kavramlar1 birbirlerinden beslenen kavramlardir. Shen, Gibbons, Wiegers ve
McMahon (2005), anasmifi-ilkokul 2. sinif 6gretmenleri (K-8) igin gelistirilmis olan fen egitimi
programinda degerlendirme stilleri tizerine bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calisma sonucunda
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Oykiilestirme yontemi kullanilarak yapilan fen egitiminin ve dykiilestirme yontemi araciligiyla
kavramlarin degerlendirilmesinin anasinifi-ilkokul 2. sinif 6gretmenlerine kolayliklar sagladigin
ortaya koymuslar ve fen ve matematik egitimine ait kavramlar1 degerlendirmede Gykiilestirme
yontemini alternatif bir yol olarak dnermislerdir.

Bu arastirmada ise cocuklarin bildikleri ve 6grendiklerini giinliik yagsam ile kaynastirmalarini
saglayabilmek icin Oykiilestirme siirecinde olusturulan karakterler ve evler ¢cocuklar ile sayilmis,
sehrin niifusu birlikte belirlenmistir. Yaganan olaylar icerisinde olusturulan her materyal, ¢ocuklar
tarafindan sayilarak miktar ile rakam eslestirilmesi yapilmistir. Oykiilestirme yonteminde yer
alan olaylar zinciri igerisinde ¢ocuklar say1 kavramini 6grendiklerini fark etmemis, kendilerini
Oykiiniin bir pargasi gibi hissetmislerdir. Bu nedenle bu egitim siirecinin ¢ocuklarin say1
kavramini 6grenmelerini olumlu yonde destekledigi diistiniilmektedir.

Avar ve Dere (2002), yapmis olduklar: arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin uygun
planlamalar, malzemeler ve stratejiler kullanilarak yapilan egitimle birgok temel matematiksel
beceriyi kazanabildigini ortaya koymustur. Oykiilestirme yontemiyle de cocuklara farkl
boyutlar ve biiytikliikler tanitilmistir. Bu yontem kullanilarak hazirlanmis olan egitim etkinlikleri
igerisinde olusturulan karakterlerin ve evlerin biiytikliikleri ¢ocuklar ile konusulmus, onlarin
insa ettikleri yapilar birbirleri ile karsilastirilmistir. Olusturulan karakterlerin boy uzunluklar:
ve evcil hayvanlarin biiytikliikleri, ¢ocuklar ile karsilastirilmistir. Tiim bunlarin yani sira olaylar
igerisinde bugday cuvallarinin derinlikleri, agaglarin uzunluklari, kayalarin biytikliikleri
gibi detaylar da boyut kavramini pekistirebilmek amaciyla ¢ocuklar ile birlikte incelenmistir.
Oykiilestirme ydnteminde gocuklar farkli diisiinme stratejilerini ve grenme ydntemlerini bir
arada gortirler ve yasarlar. Boyle bir egitim siirecinin ¢ocuklarin boyut kavramini 6grenmelerini
olumlu yonde destekledigi bulgularla saptanmistir.

Uc-alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin temel geometrik sekilleri tanima seviyelerini ve geometrik
sekilleri birbirinden ayirt ederken kullandiklar 6lgiitleri belirlemek i¢in arastirmalar yapilmistir.
Birgok arastirmaci; basiklik, ¢arpiklik, konum, boyut gibi cesitliligi, farkli diisiinmeyi ve farkh
bakis acis1 kazandirmis olmay1 gerektiren kavramlarin ¢ocuklar tarafindan kazanilmadigini ve
bu nedenle giivenilir bir siniflama yapamadiklarmni ortaya koymuslardir (Aslan ve Aktas Arnas,
2006; Aslan, 2004; Hannibal, 1999). Bu arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklarin sekil
alt testi Ontestine verdikleri yanitlar incelendiginde de ¢ocuklarin geometrik sekilleri uygun
adlar kullanarak isimlendirmede zorluklar yasadiklari goriilmiistiir. Oykiilestirme siirecinden
once ¢ocuklar ile yapilan ontestlerde ¢ocuklar daire ve elipsi, dikdortgen ile kareyi birbirlerine
karistirmiglardir. Uygulanan egitim sonrasinda ¢ocuklarin karistirdiklar: bu kavramlar: daha
iyi ayirt ettikleri goriilmiistiir. Oykiilestirme yontemi ile hazirlanan egitim siirecinde ¢ocuklar
geometrik sekilleri kullanarak karakterlerini olusturmuslardir. Bu vesileyle geometrik sekillerin
isimlerini bu siire¢te daha iyi 0grenmis ve uygun eslestirmelerde bulunmuslardir. Cocuklar
meydana gelen olaylari, olaylara dair detaylar1 ve ortaya ¢ikan ¢dziim yollarini olustururken birgok
artik materyalden faydalanmislardir. Sehrin insa asamasinda kullanilan artik materyaller bir¢ok
geometrik sekle benzer bigimdedir (kiip, piramit...gibi). Ar1 ve arkadaslarinin (1994), okul 6ncesi
donem cocuklarinda kavram kazanma ile ilgili yaptiklar1 arastirma sonucunda nitelikli egitim
olanagi saglanmayan okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin kavram kazanma ve okula hazir
bulunusluk becerilerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Unutkan (2007), bes-alt1 yas cocuklarimin
matematik becerilerinin gelistirilmesinde ve okula hazir bulunusluklarinin artirilmasinda
okul oncesi donemde sistemli bir egitim almanin 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Bu
calismada Oykiilestirme yontemi ile ¢ocuklar biiyiik ve kiiciik gruplarla ¢alismalar yapmislardir.
Olusturduklar: karakterleri, olaylar1 gruplar igerisinde tartismis ve yaptiklarini soz alarak diger
arkadaslarina anlatmislardir. Grup kurallarmi birlikte olusturmuslardir. Cocuklar s6z alarak
konusmayi, konusurken diger arkadaglarini beklemeyi, birbirlerine hoggorii gostermeyi egitim
programi igerisinde 6grenmislerdir. Sehirde yasayan karakterler i¢in sehir kurallarini olusturmus
ve boylece kendi hak ve ozgiirliiklerini de 6grenmislerdir. Cocuklar Sykiilestirme yontemi ile
hazirlanan egitim siiresince okul olgunluguna ait bu kavramlar: da 6grenmis ve kullanmiglardir.
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Abrahamson ve Soderling (2005), ¢ocuklarin dykiilestirme yonteminde kullandiklar: diisiince
stratejilerini arastirmiglardir. Cocuklarin farkli stratejileri kullanirken grup ile isbirliginde
calismak, bireysel calismak, ge¢cmis deneyimlerini kullanmak, arkadaslarini dinlemek, hikayeleri
yasamak ve canlandirmayi kullanmaktan zevk aldiklarini ortaya koymuslardir. Bu ¢alismada
da keyifli bir grup calismas: siirecinin ¢ocuklarmn okul olgunlugu puanlarii olumlu yoénde
destekledigi diistintilmektedir.

Bu calismada Oykiilestirme yontemi ile hazirlanmis olan egitim programi igerisinde
olaylarda kullanilan malzemelerin nelerden yapilmis oldugu, maddelerin halleri, 151 ve
sicakliklari ile ilgili olarak ¢ocuklarla sohbet edilmistir. Karamustafaoglu ve arkadaslar1 (2004), 1s1
ve sicaklik kavramlarinin ¢ocuklar tarafindan algilanmasina dair yaptiklar: bir arastirmada alt:
yas ¢ocuklarindan ve 6gretmenlerinden goriisler almislardir. Sonug olarak 6gretmenlerin tamami
smiflarinda bu kavramlari drama yoluyla, basit deneylerle, 6grencilerin gozlem yapmalarmi
saglayarak ve giinliik hayattan &rneklerle gerceklestirdiklerini vurgulamislardir. Oykiilestirme
yontemi igerisinde de drama yontemi, deney yontemi ve gozlemler kullanilmaktadir.
Cocuklarin problem ¢6zmek amaciyla kullanabildikleri her tiirlii yol Oykiilestirme igerisinde
kullanilabilmektedir. Cocuklar dykiilestirme yontemi igerisindeki olaylarda tarlalarda yetisen
bugdaylarla ilgilenmis, bugdaydan nelerin {iretildigini arastirmis ve bu asamalar siiresince yap1
materyale ait birgok kavrami (nesnelerin nelerden yapildiklari, agir, hafif, sert, yumusak, kat, sivs,
puriizli, plirtizsiiz 6zellikleri... gibi) 6grenme imkan bulmuslardir. Cocuklar sorulan sorulara
yasadiklarindan esinlenerek cevaplar vermiglerdir. Bu kayitlar, yasanilan egitim siirecinin
¢ocuklarin yapi-materyale iliskin kavramlari Ogrenmelerini olumlu yonde destekledigini
gostermektedir.

Sonug

Kirsehir {li'nde 2009 — 2010 egitim-6gretim y1li bahar déneminde yiiriitiilen bu calismada,
alt1 yas gocuklarmin kavram bilgilerini desteklemeye yonelik Oykiilestirme Yéntemi'ne dayali
bir egitim uygulamasi 6rnegi gerceklestirilmistir. Bracken Temel Kavram Olgegi kullanilarak
cocuklarin kavram bilgi diizeylerinin degerlendirildigi bu arastirmada, deney ve kontrol
grubunda bulunan ¢ocuklarin renk, harf, sayi, boyut, karsilastirma, sekil, yap1 materyal kavram
bilgi diizeyleri ntest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamusgtir.

Farkli deneyimlerle ve bilgi birikimiyle okula gelen ¢alisma grubundaki ¢ocuklardan
kontrol grubunda bulunan gocuklarin bireysel sosyal farkindaliga iliskin kavram bilgi diizeyleri
ontest sonuglar1 deney grubunda bulunan ¢ocuklarla kiyaslandiginda ise anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Bu farkliligin kontrol grubunun lehine oldugu tespit edilmistir.

Egitim siirecinin ardindan, deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bireysel sosyal
farkindalik kavramu bilgi diizeyleri 6ntest — sontest sonuglar1 arasinda yine anlamli bir farkliligin
oldugu belirlenmistir. Ontest sonuglarina gore bireysel sosyal farkindaliga iliskin kavram puani
kontrol grubunun puanindan daha diisiik olan deney grubunun puaninin, uygulanilan kavram
egitimi programi sonrasinda bir yiikselme kaydettigi ve kontrol grubundan daha yiiksek bir puan
alarak sontest sonucunda iki grup arasinda anlamli bir farkliliga neden oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin renk, harf, sayi, boyut, karsilastirma, sekil
kavramu bilgi diizeyleri 6ntest — sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu
durum ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk toplam kavram puanlarinin da 6ntest—sontest sonuglar1
arasinda anlamh bir farkliligin olugsmasini saglamistir. Hazirlanmis olan egitim programinda
¢ocugun giinliik yasaminda karsilasmasi olast konu ve kavramlar dykiilestirme yontemi ile bir
kurgu igerisinde verilmistir. Bu kurgudaki karakterler, sehirler ve olaylarin ¢ocuklar: olumlu
kavramu bilgi diizeyleri ve toplam kavram bilgi diizeyleri agisindan deney ve kontrol gruplar:
ontest - sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
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Calisma grubunda bulunan ¢ocuklarin renk, harf, sayi, boyut, karsilastirma, sekil, okul
olgunlugu, bireysel sosyal farkindalik ve yap1 materyal kavramai bilgi diizeyleri sontest — kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Bu durumun, deney grubundaki toplam
test puaninin da deney grubunun lehine olmasini sagladig1 saptanmustir.

Biligsel ve dil gelisimi ile ilgili etkinliklerle desteklenen Oykiilestirme yontemi ile kavram
egitimi alan deney grubundaki ¢ocuklarin temel kavram bilgi diizeyleri, almayan ¢ocuklarin
temel kavram bilgi diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

Oykiilestirme Yéntemi kullanilarak hazirlanan bir kavram egitimi programimin ¢ocuklarm
ilgisini olduk¢a ¢ok cektigi ve Ogrenilen kavramlarin kaliciligini sagladigi bu arastirma ile
belirlenmistir. Cocuklarin yakin ¢evrelerindeki olay ve olgularla iliskilendirerek kavram 6gretimi
yapmay1 amaglayan bu yontemin kullanildigi 6grenme siirecinde, gorerek, yasayarak, dokunarak
ve hissederek problemi bizzat ¢6zmeye ugrasmanin cocuklarin kavram ogrenmelerini kalict
olarak etkiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan egitim
etkinliklerinde bu 6zelliklerin olmasina dikkat edilmesi dnerilmektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stilleri birbirinden farkliliklar gostermektedir. Bu
nedenlebuddnemdekigocuklariginhazirlanacakolanegitim programlarinin oykiilestirme yontemi
gibi farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilerek Tiirkiye’de kullanimi yayginlastirilabilir.

Oykiilestirme yonteminin okul dncesi egitimde saglikli bir sekilde kullanimini saglamak ve
yayginlastirabilmek i¢in uzman kisilerce 6nce 6gretmen ve akademisyenlere tanitimi yapilmalidir.

Opykiilestirme yénteminin farkli bilim alanlarinda ve 8grenim basamaklarinda kullanilip
kullanilamayacagini ya da 6grenciler iizerindeki etkilerinin nasil olacagini belirleyebilmek igin
daha fazla arastirma yapilmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazamimlara ulasmayi hedefleyen,
oykiilestirme yontemine dayali kapsamli bir egitim programi hazirlanarak sadece kavram
gelisiminin degil diger gelisim alanlarinin da bu yontemden nasil etkilendigi ve etkilerinin neler
oldugu arastirilabilir.
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