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Ogrenci Yabancilasma Olgegi'nin (OYO) Gelistirilmesi
Development of the Student Alienation Scale (SAS)

Caglar CAGLAR*
Adiyaman Universitesi

Oz

Ogrencilerin okula ve okulda yapilan etkinliklere karst olumsuz bir tutum gelistirmelerini
ifade eden yabancilasma kavrami, egitim oOrgiitlerinin Orgiitsel amaglarm gerceklestirmesini
onemli dl¢lide engellemektedir. Yabancilasma olgusunun ne derecede yasandiginin belirlenmesi,
¢Oziim arama c¢abalarmin baslangicini olusturacag: aciktir. Arastirmada, Ogrencilerin yasadigt
yabancilasma duygusunu 6lgmeye doniik bir aracin gelistirilmesi amaglanmustir. Calisma grubunu,
egitim fakiiltesinde farkli boliim ve simiflarda 6grenim gormekte olan 857 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin 409" u kadin, 448 i erkektir. Gegerlik calismalari kapsaminda agimlayici faktor
analizi ile Olgek dort faktore indirgenmis, dogrulayici faktor analizi ile de dort faktorlii yap:
smanmigtir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda Slgegin oldukga iyi uyum degerlerine sahip
oldugu goriilmiistiir. Olgegin giivenirligi icin madde analizi, Cronbach Alfa, Spearman-Brown ve
Guttman Split Half giivenirlik katsayilari, maddeler ve alt 6lgekler arasindaki korelasyon katsayilar:
hesaplanmustir. Giivenirlik ve gecerlik galismalari, 6lgegin kullarilabilir 6zelliklere sahip oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilagsma, 6grenci, gegerlik, giivenirlik.

Abstract

The concept of alienation (students developing negative attitudes towards school and the
activities done in the school) prevents educational organizations to achieve their organizational
goals. It is clear that determining the degree of alienation is the starting point in the effort of finding
solutions. In this study, the main purpose is to develop a scale measuring students’ alienation feelings.
Subjects are 857 students enrolled in various programs in the Faculty of Education. Of these students,
409 are female and 448 are male. In the course of validity, the scale was reduced to 4 factors with
the use of explanatory factor analysis. Then, this four-factor structure was confirmed with the use
of confirmatory factor analysis. For the purpose of measuring reliability of the scale item analysis,
the Cronbach’s alpha, Spearman-Brown ve Guttman Split Half reliability coefficients and correlation
coefficients between items and the subscales were computed. As a result of validity and reliability
studies, it was seen that scale can be used.

Keywords: Alienation, student, validity, reliability

Summary

Purpose

Alienation became an important concept affecting all organizations in today’s industrial society.
Education is one of the areas which is affected by alienation significantly. Alienation is much more
visible in the middle and higher education (Tezcan, 1997). Alienation can be defined as discontinuity
or a gap in an expected or a desired relationship (Case, 2008) or as distrust of somebody to other
people or whole society or as feelings of weakness, meaninglessness, anomy, isolation created by
problems among people or organizations (Seeman, 1959) or as moving away from herself/himself,
and from productions, and from natural, social, psychological and cultural environment but still
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living under their hegemony (Y1lmaz & Sarpkaya, 2009).

Although Seeman (1959) defined alienation as a five-factor concept composed of weakness,
meaninglessness, anomy, isolation, isolation from herself/himself, four-factor structure composed of
weakness, meaninglessness, anomy, isolation is much more applicable for schools (Mau, 1992; Brown,
Higgins, & Paulsen, 2003; Sanberk, 2003).

The impact of alienation on schools has been observed quite a lot (Eryillmaz & Burgaz, 2011).
Rapid changes in society bring pressures on educational organizations. If an educational organization
does not show any significant development in return for these pressures, services become meaningless
series of activities and lose their functionality in time. When educational services become meaningless
and lose their functionality, teachers, students and even parents may develop negative attitudes
toward school. Since students are fundamental elements in education, it is clear to say that developing
negative attitudes towards schools prevents schools from achieving their educational goals. In this
study, a scale was developed in order to measure the feeling of alienation felt by students in higher
education institutes where this feeling is much more intensively experienced.

Results

As a result of the explanatory factor analysis a four-factor structure was found in the scale.
According to this result, contributions of each of these four factors to the total variance explained
are % 16.179, %13.072, %13.060, and % 11.252 respectively. Total variance explained was found to
be %53.563. Items under each factor were examined in terms of the content and then the names
were identified for each of these four factors. Weakness, anomy, isolation, and meaninglessness are
determined as the names of the factors. At the end of the analysis, it was seen that item weights of six
items in the first factor (weakness) were between .588 and .730, and the range of item weights of five
items in the second factor (anomy) was between .450 and .778, the range of item weights of five items
in the third factor (isolation) was between .646 and .753, and the range of item weights of four items
in the fourth factor (meaninglessness) was between .569 and .767. Item-test correlation coefficients,
which show reliability of each item, were found to be between .38 and .80. These values show that
some of the items have medium (.30 - .70) and some of the items have high (.70 — 1.00) item-test
correlation (Biiyiikoztiirk, 2002). As a result of the analysis, it was also seen that all the items in the
scale have acceptable level of discrimination features.

A confirmatory factor analysis was also done in order to test the validity of four-factor structure
in the scale determined earlier. According to the confirmatory factor analysis, rate of X2 to the degrees
of freedom was found to be 1.99, RMSEA was found to be .05, GFI was found to be .91, AGFI was
found to be .89, SRMR was found to be .05, NNFI and CFI were found to be .95.

According to the results, which was conducted in order to see level of reliability of values found
from the scale, the Cronbach’s alpha, Spearman-Brown and Guttman Split Half coefficients for the
whole scale was found to be .86. The correlation coefficient between the two forms was found to be
.76. The reliability coefficients ranged from .74 to .86. These values show that the scale is quite reliable
(Kays, 2009).

Discussion

The aim of this study was developing a scale in order to measure students’ feeling of alienation
as experienced in educational institutions. For this purpose, an item pool related to student alienation
was formed. Then, items were prepared for the pilot administration after making necessary corrections
in light of expert opinions on all of the items. After the sample form was administered to the subjects,
an explanatory factor analysis was conducted to determine the subscales or factors in the whole scale.
Then confirmatory factor analysis and validity analysis were executed in order to check the structural
validity.

As a result of the explanatory factor analysis, a four-factor structure was found in the scale.
Weakness, anomy, isolation, and meaninglessness are determined as the names for the factors. At
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the end of the analysis, it was seen that range of item weights was between .450 and .778. According
to this result, contributions of each of these four factors to the total variance explained are % 16.179,
%13.072, %13.060, and % 11.252 respectively. Total variance explained was found to be %53.563.
This is an acceptable value for multi-factoral designs (Tavsancil, 2005). It was also seen that item-test
and subscale-scale correlations were sufficient. Results of confirmatory factor analysis, which was
conducted in order to test the validity of four-factor structure in the scale, demonstrated that the scale
was compatible with the real data.

Conclusion

Explanatory and confirmatory factor analysis and internal consistency analysis demonstrated
that the four-factor structure of the scale was valid and applicable. Since this scale was administered
to students in higher education, attention should be paid when interpreting the data gathered from
students in lower levels.

Giris

Yabancilasma, 6zellikle giiniimiiz sanayi toplumlarimn tiim kurumlarim ve insan iligkilerini
etkileyen bir kavram durumuna gelmistir. Egitim, yabancilasmanin en ¢ok etkiledigi alanlardanbiridir.
Ozellikle ortadgretim ve yiiksekogretimde yabancilasma daha belirgindir (Tezcan, 1997). Hegel ile
baslayan ve daha sonra Feuerbach, Marks ve Seeman gibi pek ¢ok felsefe ve bilim insaninin {izerinde
durdugu yabancilasma kavramina iligkin olarak iki farkli yaklasim s6z konusudur. Yabancilagmaysy,
sosyal ve tarihsel bir siireg olarak ele alan, isci siifinin kapitalist toplumdaki konumunu tamimlamada
kullanan Marksist goriis sosyolojik yaklasimi temsil ederken, yabancilasmayi, insan yasaminin
kagimilmaz bir parcasi olarak tanimlayan varolusqu diistinceye dayanan ikinci yaklasim psikolojik
yaklasimu temsil etmektedir (Mann, 2001).

Yabancilasma, istenen ya da beklenen bir iliskideki kopukluk (Case, 2008), bireyin diger
insanlara ve topluma kars1 duydugu giivensizlik, toplumsal, kurumsal ya da kisiler arasi sorunlarin
birey {izerinde yarattig giicsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik, yalitilmislik ve kendine yabancilasma
duygular1 (Seeman, 1959), insanin kendinden, tirettigi tirtinden, yasadig1 dogal, toplumsal, psikolojik
ve kiiltiirel gevresinden uzaklasarak ama onlarin egemenligi ve belirleyiciligi altinda yasamir
stirdiirmesi (Yilmaz ve Sarpkaya, 2009) olarak farkl agilardan tanimlanabilir.

Seeman (1959), yabancilasmayt, giigsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik, soyutlanmislik ve kendine
yabancilasma olarak bes boyutlu bir kavram seklinde tanimlamasina ragmen giigstizliik, kuralsizlik,
soyutlanmighik ve anlamsizlik olmak tizere dort boyutlu bir yabancilasma kavrami okullar i¢in daha
uygulanabilir gozitkmektedir (Mau, 1992, Brown, Higgins ve Paulsen, 2003 ve Sanberk, 2003).

Giigstizliik

Bireyin ortaya koydugu {iirlinler ve bu siirecte kullandig1 araglarin sonuglari {izerindeki
denetiminin yoklugunu ifade etmektedir (Seeman, 1959). Gligsiizlitk duygusu, birey icin sans,
kader ve bagkalarimin davranislar: gibi dissal etkenlerin fazla etkili oldugu, bireyin kendi etkisinin
az ve bireysel denetimin de siirli oldugu bir durumdur (Elma, 2003). Giigsiizliik, bireyin yiiksek
diizeyde amaglar1 olmasina ragmen, bu amaglar1 basarabilecegine iliskin beklentilerin diisiik oldugu
durumlarn ifade etmektedir. Iyi dereceler yapmak isteyen ancak zayif bir akademik basar1 gosteren
ogrenciler daha fazla giigsiizliik duygusu yasamaktadirlar (Mau, 1992).

Ogrenciler, yonetici, 6gretmen, okulda bulunan diger personel ve sistemin kendilerini
yonlendirdiklerine inanmalarinin yam sira kendilerinin okuldaki geleceklerini kisisel olarak ¢ok az
etkileme sanslarimin oldugunu diisiind{ikleri durumlarda okul siirecinden geri ¢ekilme davramslarma
yonelmektedirler. Bu duyguyu yasayan Ogrenciler, &gretmenlerinin dikkate almayacaklarim
diistinmeleri nedeniyle okula iliskin yakinmalarini da dile getirmekte isteksiz davranirlar (Brown,
Higgins ve Paulsen, 2003). Otoriter bir tutum sergileyen 6gretmenler, simiflarindaki 6grenciler icin alt
diizeyde bir basar1y: yeterli gormektedirler (Rafalides ve Hoy, 1971).
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Kuralsizlik

Kuralsizlik, amaglar1 gerceklestirmek igin gerekli goriilen davramslarin gerekliligini
onaylamamaktir (Seeman, 1959). Okul agisindan kuralsizlik, o6grencilerin, okul yo&netici ve
ogretmenlerinin kendilerine iliskin koymus olduklar1 karar ve kurallar1 reddetmeleri anlamina
gelmektedir. Ogrencilerin bir¢ogu, okulun kendisinden bekledigi rol ile akranlarina iliskin rolleri
arasinda bir ¢atisma ile yiiz ylize kalirlar (Mau, 1992). Kuralsizlik duygusu yasayan 0grenciler, okul
yOnetici ve 6gretmenleri neyi duymak istiyorlar ise onu soylerler ve yakalanmadiklari siirece de okul
kural ve diizenlemelerini ihlal etmenin uygun bir davrans olacagim diistiniirler (Brown, Higgins ve
Paulsen, 2003).

Soyutlanmglik

Soyutlanmuslik, bir arkadaslik baginin eksikligini ya da orgiitsel ortama en alt diizeyde katilimi
ifade etmektedir (Seeman, 1959). Soyutlanmislik, bireyin toplumdan kendini geri gekmesi nedeniyle
olabilecegi gibi cevresinin onu diglamasi nedeniyle de yaganabilir (Yilmaz ve Sarpkaya, 2009).
Kendilerini soyutlanmus olarak algilayan 6grenciler, okulun amaglarini kendi amaclari olarak gormez
ve bu nedenle de degerli bulmazlar (Rafalides ve Hoy, 1971).

Anlamsizlik

Anlamsizlik, simdi ile gelecek arasinda bir iliskinin kurulamamasim ifade etmektedir
(Manneheim, 1954, akt. Mau, 1992). Ogrenciler bazen okuldaki etkinliklere nigin katilmalar
gerektigine iliskin bir kuskuya kapilabilirler. Bu tiir 6grenciler, okuldaki etkinliklerde 6grendiklerinin
gelecek yasamlarina bir katkisi olacag1 konusunda smurh bir iliski algilamaktadirlar (Brown, Higgins
ve Paulsen, 2003).

Ogrencilerin kendi yasamlari iizerinde denetimlerinin olmamast, 6zerkliklerinin olmamast, okul
basarisina iligkin bir gurur duygusunun eksikligi, okulda 6grenilenler ile okul disinda yasananlar
arasinda bir iliskinin kurulamamasi, 6gretmenlerin anlayish olmamasi, veli duyarlihigimn eksikligi ve
otoriter okul kurallari, okulda yabancilasmay: ortaya ¢ikaran ve artiran 6nemli etmenlerdir (Kunkel,
Thampson, ve Mcelhinney, 1973).

Yabancilasmaya iliskin yurtdisinda 6nemli dl¢iide arastirma mevcutken iilkemizde sinirh sayida
arastirma bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar, 6grenci yabancilasmasinin bir¢ok etken ile iligkili
oldugunu gostermektedir. Okulda izlenen program, okulda yer alan degerler ve 6gretmen beklentileri
(Kunkle, vd., 1973), 6grenciler arasindaki iligkilerin niteligi (Valverede, 1987), okul ve 6grenci kiiltiirii
(Calabrese, 1987), okulu terk (Liu, 2010) gibi yabancilasma ile okula iliskin etkenler arasindaki
iliskiyi aragtiran ¢alismalarmn yaru sira, 6fke duygusu (Trent, 2001), sosyal kabul (Taylor,1999), sosyal
yabancilagsma, akademik bagar1 ve doyum (Wiseman, Emry ve Morgan, 1988) gibi psikolojik etkenler
ile yabancilasma arasindaki iligkileri arastiran calismalar da mevcuttur. Universite ogrencilerinin
yabancilasma ve yalnizlik diizeyi (Duru,1995), {iniversite gengliginde anomi ve yabancilasma
(Bayhan, 1995), 6grenci yabancilasma 6lgegi gelistirme (Sanberk, 2003) ve ortadgretim 6grencilerinin
okula yabancilasma diizeylerinin bazi degiskenler agismndan incelenmesi (Celik, 2005) {ilkemizde bu
alana iliskin yapilan ¢alismalardan bazilaridir.

Yabancilasmanin Orgiitler, Ozellikle okullar iizerindeki etkilerinin oldukca fazla oldugu
gozlenmektedir. Orgiitiine yiiksek diizeyde yabancilasan bireyler zamanla kendisini iiyesi bulundugu
sosyal ortamlardan soyutlayarak ¢evresine karsi duyarsizlasmakta ve kendi kabuguna ¢ekilmektedir
(Eryilmaz ve Burgaz, 2011). Hizh toplumsal degismeler egitim orgiitleri {izerinde degisim yoniinde
onemli bir baski yaratmaktadir. Egitim Orgiitleri ise bu degisim baskisinin gerektirdigi gelisimi
gostermekte ¢ogu zaman yetersiz kalmaktadir. Egitim Orgiitlerinin toplumsal degisimlere karsi
yeterince duyarlilik gelistirememeleri, sunduklar1 hizmetin zaman igerisinde islevini yitiren anlamsiz
bir etkinlikler dizisine doniismesine yol agmaktadir. Giindelik yasamda kargihigini bulamayan egitim
etkinlikleri, yOnetici, 6gretmen, veli ve 6grenciler {izerinde okula kars1 olumsuz tutumlarin olusmasina
neden olmaktadir. Egitimin temel konusunun 6grenci oldugu diistiniildiigiinde, 6grencilerde okula
iliskin gelisen olumsuz tutumlarin, egitim Orgiitlerinin amaglarim gergeklestirmesini engelleyecegi
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aciktir. Bu nedenle 6grencilerin okulda yasadiklari yabancilasma duygusunun diizeyinin belirlenmesi
ve bu duygunun azaltilmasi, gliniimiiz egitimcilerinin 6niinde duran 6nemli sorunlardan biridir.
Yabanclasma duygusunun altinda ¢ok sayida etken yer almaktadir. Bu etkenlerin bir boliimii
dogrudan egitim orgiitlerinde bulunan stireclerden kaynaklanmaktadir. Yabancilasmaya yol agan
okul kaynaklh bu etkenlerin belirlenmesi, yaratacagi yabancilasma duygusunun azaltilabilmesinde
Onemli bir adim olacaktir. Bu arastirmada, yabancilasmanin daha yogun yasandig: yiiksekogretim
kurumlarinda 6grencilerin yasadiklar1 yabancilasma duygusunu olgmeye doniik bir aracin
gelistirilmesine calisilmustir.

Yontem

Model ve Calisma Grubu

Genel tarama modeline dayali olarak yiiriitiilen bu arastirmanin ¢alisma grubu, Adiyaman
Egitim Fakiiltesinde 0grenim gormekte olan 851 &grenciden olugmaktadir. Calisma grubu, yedi
farkli anabilim dalindan ve farkli siniflardan random kiime 6rnekleme yoluyla secilmistir. Calisma
grubunun dagilimi incelendiginde, % 48’inin kadin (n=409), % 52’sinin erkek (n=448) 6grencilerden
olustugu goriilmektedir. Calisma grubu; % 13,8 i, rehberlik ve psikolojik danismanlik (n=117), % 211
sinuf 6gretmenligi (n=180), % 14'ii fen bilgisi 6gretmenligi (n=120), % 11.6’s1 okul 6ncesi (n=100), % 14"
sosyal bilgiler 6gretmenligi (n=120), % 11.6's1 okul 6ncesi (n=100), % 14’ii matematik 6gretmenligi
(n=120) ve % 11.6"s1 Tiirkge 6gretmenligi (n=100) anabilim dallarinin farkl simiflarinda 6grenim goren
ogrencilerden olusmaktadir. Katihlmcilardan olusan birinci gruptan (506 kisi) elde edilen veriler yap1
gegerligi ve giivenirlik ¢alismalarinda, ikinci gruptan (351 kisi) elde edilen veriler ise dogrulayict
faktor analizi calismalarinda kullanilmigtir.

Veri Toplama Aract Gelistirme Siireci

Ogrenci Yabancilasma Olgegi gelistirme siirecinde ilk olarak alanyazin taramasi yapilarak
40 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturmada benzer ¢alisma ve
gelistirilen 6lgeklerden de yararlanilmustir (Sanberk, 2003, Bayhan, 1995, Duru, 1995). Olusturulan
Ogrenci yabancilasma madde havuzundaki 40 madde uzman goriisii alinmak tiizere Psikoloji
alanindan 4, Egitim Bilimleri alanindan 8 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii alabilmek
amaciyla maddeler {iglii derecelendirme yapilmis (“uygun”, “kismen uygun” ve “uygun degil”)
ve verilen yanitlar {izerinden .80'nin altinda kalan 8 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. 32 madde haline
getirilen 6lgekteki 23 madde yabancilasmanin yasandigina doniik, 9 madde ise yasanmadigima doniik
ifadeler icermektedir. Bunedenle 9 maddeye iliskin puanlar ters puanlanmistir. Maddelerin yarutlama
bicimi “(1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle
katiliyorum” seklinde bes dereceli bir yapida diizenlenmistir. Yabancilagsma dl¢eginden alinabilecek
en yiiksek puan 160, en diisiik puan ise 32'dir. Puanin yiiksekligi yabancilagsmamn yogun bigimde
yasandigini, puanin diisiikl{igii ise yabancilasmanin daha az yasandigimi ifade etmektedir.

Uygulama formu, 2011 bahar doneminde katilimcilara, aragstirmanin amaci agiklanarak smif
ortaminda uygulanmistir. Uygulama siiresi 15-20 dakika civarinda siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Olgegin yap1 gegerligi i¢in agimlayic ve dogrulayici faktor analizi, giivenirligi icin ise Cronbach
Alfa, Spearman-Brown ve Guttman Split- Half giivenirlik analizleri yapilmustir.
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Bulgular

OYO niin Faktor Yapist

Agtmlayict Faktor Analizi (AFA)

Acgimlayiar faktdr analizi uygulamasindan once, Orneklem biiyiikliigiiniin faktorlesmeye
uygunlugunu test etmek amacryla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz sonucunda
KMO degerinin .91 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu dogrultusunda, 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor
analizi yapmak i¢in “miikemmel derecede yeterli” oldugu sonucuna ulasimistir (Sencan, 2005 ve
Tavsancil, 2005). Ayrica Bartlett kiiresellik testi sonuglari incelendiginde, ki-kare degerinin manidar
oldugu goriilmiistiir (X%we = 5226.282; p <.01). Bu sonuca dayanarak verilerin faktorlesebilecegi
kabul edilmistir (Tavsancil, 2005).

Ogrenci Yabancilasma Olgeginin faktdr desenini ortaya koymak amaciyla faktdrlestirme
yontemi olarak temel bilegenler analizi, yorumlamada aciklik ve anlamlilik saglamak amaciyla da dik
dondiirme yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) teknigi secilmistir. Analiz sonucunda,
32 madde igin 6zdegeri 1'in {izerinde olan yedi bilesen oldugu goriilmiistiir. Yedi bilesenin toplam
varyansa katkist % 54.158'dir. Yedi bilesenin toplam varyansa katkisi degerlendirildiginde, dort
bilesenin 6nemli katki yaptigi, 5. bilesenden sonra bu katkimin diistiigii goriilmiistiir. Bu nedenle
analizin dort faktor {izerinden yeniden yapilmasina karar verilmistir. Dort faktor i¢in yapilan analizde;
a) birinci faktoriin % 12.325, b) ikinci faktoriin % 11.579, c) tiglincii faktoriin % 10.399, d) dérdinci
faktoriin ise % 9.253 oraninda ortak varyansa katki yaptig1 goriilmiistiir. Belirlenen dort faktoriin
toplam varyansa yaptiklari katki ise % 43.56'dir. Bu oran ¢ok faktorlii desenler icin yeterli bir orandir
(Tavsancil, 2005). Analiz sonucunda elde edilen faktor deseni, maddelerin faktor yiik degerleri ve
ortak varyanslar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.

AFA'ya Gore OYO'niin Faktor Yapist

Maddeler Gligstizluk Kuralsizlik Anlamsizlik Soyutlanmiglik
Madde 26 .679 243

Madde 11 .622 201 .281

Madde 15 .607 289

Madde 7 594 126 302

Madde 13 547 413 135
Madde 31 .534 237 .105
Madde 22 .394 137 .349 193
Madde 1 391 320 120 270
Madde 2 384 133 381

Madde 19 379 141 209 156
Madde 4 243

Madde 21 723

Madde 30 144 .697 132

Madde 28 .339 643 159

Madde 17 .636 345

Madde 27 445 496 226

Madde 29 211 456 268

Madde 14 .333 364 318
Madde 8 269 183 .702

Madde 9 .108 .694

Madde 25 458 .570

Madde 24 260 429 537 169
Madde 23 365 436 176
Madde 32 240 396 .308
Madde 6 244 283 .384 249
Madde 16 314 379 383 .193
Madde 3 247 272 359 151
Madde 20 741
Madde 18 161 712
Madde 12 231 .687
Madde 10 213 .670
Madde 5 229 .637

Acilanan Varyansin % 12.325 11.579 10.399 9.253
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Acgimlayici faktor analizinde, faktor yiik degeri i¢in asgari biiyiikliigiin 0.32 olmasi yoniinde
yaygin bir goriis var ise de bu biiytiikliigiin 0.40 olmasi gerektigini savunan kuramcilar da mevcuttur
(Sencan, 2005). Bu nedenle Ogrenci yabancilasma 6lgegi i¢in faktor yiikii kabul diizeyi 0.40 olarak
belirlenmistir. Dort faktor iizerinden yapilan analiz sonuglari, yiik degeri ve binisiklik agisindan
degerlendirildiginde; on maddenin (1., 2., 3., 4., 6., 14., 16., 19., 22. ve 32. maddeler) faktor yiikiiniin
0.40'mn altinda kaldig, iki maddenin ise ( 22. ve 27. maddeler) binisik oldugu goriilmiistiir. On iki
madde elendikten sonra kalan 20 madde iizerinden yeniden yapilan faktor analizinde; a) birinci
faktoriin % 16.179, b) ikinci faktoriin % 13.072, c) tiglincii faktoriin % 13.060, d) dordiincii faktoriin
% 11.252 oraninda ortak varyansa katki yaptig1, dort faktoriin toplam katkismin ise % 53.563 oldugu
goriilmiistiir. Her bir faktore yiiklenen maddeler igerik agisindan degerlendirilmistir. Buna gore
dort faktor; glicstizliik, kuralsizlik, soyutlanmiglik ve anlamsizlik olarak isimlendirilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen faktor deseni, maddelerin faktor yiik degerleri ve ortak varyanslar1 Tablo
2'de verilmigtir.

Tablo 2.
AFA"ya Giére OYO’niin Faktor Yapist

Gligstizlik Kuralsizlik Soyutlanmiglik Anlamsizlik

Madde Faktor yiikii Madde Faktor yiikii Madde Faktor yiikii Madde Faktor yiikii

26 .730 21 778 20 .753 9 767
11 704 30 746 18 732 8 682
15 678 17 .620 12 714 25 612
7 .641 28 .586 10 679 24 .569
13 .590 29 450 5 .646
31 .588
Ozdeger 3.236 2.614 2.612 2.250
Agiklanan

o 16.179 13.072 13.060 11.252
Varyansin %

Tablo 2'de giigsiizliik faktorii altinda yer alan alti maddenin yiik degerlerinin .588 ile
.730 araliginda, kuralsizlik faktorii altinda yer alan bes maddenin yiik degerlerinin .450 ile .778
araliginda, soyutlanmislik faktdriinde yer alan bes maddenin yiik degerlerinin .646 ile .753
araliginda ve anlamsizlik faktorii altinda yer alan dort maddenin yiik degerlerinin ise .569 ile
.767 araliginda oldugu goriilmektedir.

Madde-Toplam Korelasyonlart

Her bir maddenin gecerlik katsayisini ifade eden madde- test korelasyon degerleri Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3.
OYB Madde-Test Korelasyonlar
Faktorler Maddeler
7 11 13 15 26 31 17 21 28 29 30 5 10 12 18 20 8 9 24 25
Gligstizliik 69 74 68 .69 .71 .66
Kuralsizlik 71 .69 .73 .65 .76
Soyutlanmiglik 68 71 75 71 .74
Anlamsizlik 78 .68 .80 .78
Toplam b6 62 56 52 54 56 56 44 64 54 56 38 46 46 39 40 62 44 70 .64

Tablo 3'te goriildiigii gibi 6lgekte yer alan maddelerin korelasyon katsayilar1 .38 ile .80
arasinda degismektedir. Bu degerler, maddelerin bir boliimiiniin orta diizeyde ( .30 - .70 ),
bir boliimiiniin ise yiiksek ( .70 — 1.00) diizeyde madde test korelasyonuna sahip oldugunu
gostermektedir (Biliyiikoztiirk, 2002).
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Tablo 4.
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OYO Faktor Puanlart Arasindaki Korelasyonlar

Korelasyonlar

Faktor Gugstizlik Kuralsizlik Soyutlanmighik Anlamsizlik

Giigstizluk 1

Kuralsizlik 51 (*%) 1

Soyutlanmiglik 27 (*%) .20 (*%) 1

Anlamsizlik 52 (**) 56 (**) 30 (**) 1

Toplam 79 (**) 77 (**) 58 (**) 79 (**)
**p< . 01

Tablo 4'te goriildiigii lizere, giigsiizliik, kuralsizlik ve anlamsizlik alt boyutlari ile 6lgek toplami
arasinda yiiksek diizeyde, soyutlanmislik alt boyutu ile orta diizeyde korelasyon bulunmaktadir.

Maddelerin Ayirt Edicilik Ozellikleri

Olgekte yer alan maddeleri ayirt edicilik giiciinii saptamak igin t-testinden yararlanilmigtir
(Balc1, 2009). Bu amagla 506 6lgekten elde edilen toplam puanlar biiyiikten kiigtige dogru siralanarak
tist ve alt % 271lik gruplar belirlenmistir. Her iki grubun puanlar1 {izerinden bagimsiz gruplar t-testi
degerleri hesaplanarak Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5.
OYO Madde Analizi
Gruplar N X Ss t o)

Madde 5 E{ﬂ 7 33 1% 7.277 000
Madde 7 Xit 7 e 1 12.069 000
Madde 8 Xﬂ 3 o 12 15.978 000
Madde 9 gitt 7 o o 9.558 000
Madde 10 Xﬂ L 32 125 9.527 000
Madde 11 Xﬂ 7 > Lo 15.076 000
Madde 12 X?tt 7 3% 12 9.536 000
Madde 13 Eﬁ L o8 106 14.101 000
Madde 15 E{?ﬁ 7 o i 11.560 000
Madde 17 Ei?tt 7 e i 15.938 000
Madde 18 Eﬁf L 3 Lio 7.552 000
Madde 20 Xig 57 S 122 7.264 000
Madde 21 Xﬁ‘ L e 12 9.823 000
Madde 24 gﬂ 3 e 5 23.220 000
Madde 25 g?tt 57 5 2 17.786 000
Madde 26 E{jﬁ L 338 1 12.783 000
Madde 28 E{ﬂ 7 8 L 18.654 000
Madde 29 X?tt 57 oo e 13.669 000
Madde 30 Ijjﬁ L 3 127 12.734 000
Madde 31 ot 7 > 12 11.294 000

p<.01

Tablo 5'te alt ve {ist gruplar arasinda anlaml bir farklilasmanin bulundugu goriilmektedir
(p<.01). Bu anlaml farklilasma, Slgekte yer alan maddelerin istenilen diizeyde ayirt edicilik 6zelligi

tasidigini gostermektedir.
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Dogrulayict Faktir Analizi (DFA)

Acimlayicr faktor analizi sonucunda ortaya c¢ikan dort faktorlii yapmin gegerligini
degerlendirmek amaciyla dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA sonucunda
bir maddenin yer degistirdigi goriilmiistiir. AFA’da kuralsizlik alt boyutunda yer alan
29. madde (Y18) DFA’ya gore anlamsizlik alt boyutunda yer almaktadir. Madde 29 anlam
agisindan degerlendirildiginde, anlamsizlik alt boyutunda yer almasinin daha dogru oldugu
degerlendirilmistir. DFA’da elde edilen bulgular Sekil 1 ve Tablo 6'da verilmigtir. OYO'niin,
DFA’da X*¥ nin serbestlik derecesine oranmnin ikinin altinda olmas: nedeniyle miikemmel
uyum, RMSEA’nin .05 olmasi nedeniyle miikemmel uyum, GFI'nin .91 olmasi nedeniyle iyi
uyum, AGFI'nin .89 olmas: nedeniyle iyi uyum, SRMR'nin .05 olmas1 nedeniyle miikemmel
uyum, NNFI ve CFI'nin .95 olmasi nedeniyle de miikemmel uyuma (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytiikoztiirk, 2010) sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.

OYO’niin DFA Sonucu

X2 326.96
sd 164
X2 /sd 1.99
NNFI (Non-Normed Fit Index) .95
CFI (Comparative Fit Index) .95
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) .05
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) .05
GFI (Goodness of Fit Index) 91
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) .89
CFI (Comparative Fit Index) .95

Chi-Sqguare=326.96, df=164, P-value=0.00000, RMSEA=0.053

Sekil 1.0YO'niin Dogrulayici Faktor Analizi
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I¢ Tutarlilik Diizeyi

OYOden elde edilen puanlarin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa,
Spearman-Brown ve Guttman Split Half giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgegin 32 maddelik
ilk 6rnegine iliskin olarak hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 . 91'dir. Faktor analizi
sonucunda ¢ikarilan on iki maddeden sonraki analizde; Ol¢egin biitiinii igin Alfa degeri .86,
Spearman-Brown katsayis1 .86, Guttman Split-Half katsayis1 .86 ve iki form arasindaki korelasyon

katsayis1.76 olarak bulunmustur. Alt 6lgeklere iliskin giivenirlik katsayilar1 Tablo 7'de verilmistir.
Tablo 7.
Olgegin ve Alt Olgeklerin Giivenirlik Degerleri

Cronbach Spearman- Guttman Formlar Arasi
Faktor Alfa Brown Split-Half Korelasyon
Gigstizliik .79 .78 .78 .63
Kuralsizlik .75 77 74 .63
Soyutlanmigslik .76 .77 74 .63
Anlamsizlik .76 74 74 .59
Olcek Toplami .86 .86 .86 .76

Giivenirlige iliskin katsayilar .74 ile .86 arasinda degismektedir. Bu degerler 6lgegin oldukga
givenilir oldugunu gostermektedir (Kay1s, 2009).

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, egitim oOrgiitlerinde yasanan Ogrenci yabancilasma diizeyini belirlemeye
doniik bir 6lgegin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla 6ncelikle 6grenci yabancilasmasina
iliskin bir madde havuzu olusturulmus, uzman goriisii alinarak maddelerde gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra oOnuygulamaya hazir hale getirilmistir. Ornek form calisma grubuna
uygulandiktan sonra, 6lgegin faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla agimlayici faktor analizi,
yap1 gegerligini sinamak amaciyla dogrulayici faktor analizi ve gegerlik analizleri yapilmistir.

Acimlayic faktor analizi sonucunda, Olgegin dort faktdrden olustugu goriilmiistiir. Bu
faktorler; giigsiizliik, kuralsizlik, soyutlanmislik ve anlamsizlik olarak isimlendirilmistir. Dort
faktorlii yapida maddelerin faktor yiik degerlerinin .45 ile .78 arasinda degistigi goriilmiigtiir.
Dért faktorlit OYO'niin agikladigi toplam varyans % 53,56'd1ir. Olgegin toplam puani ile maddeler
arasinda ve toplam puan ile alt dlgekler arasinda yeterli diizeyde korelasyon iligkisi oldugu
gorilmiistiir.

OYO'niin 20 maddeden olusan dort faktorlii yapisinin gecerligi icin yapilan DFA sonucuna
gore oOlgegin x* /sd oran1 1.99dur. Bu deger, dlgegin gercek verilerle uyumlu oldugunu
gostermektedir. Tablo 6’ya bakildiginda, diger uyum degerlerinin de kabul sinirlar iginde
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, OYO'niin dért faktorlii yapisinin kullanilabilir, gegerli
bir model oldugu soylenebilir. Arastirma verilerinin yiiksekogretim diizeyindeki 6grencilerden
elde edilmesi nedeniyle bu gruplar i¢in uygun bir 6lgek oldugu soylenebilir. Daha alt diizeydeki
ogrenciler i¢in uygun olup olmadig, bu alana iliskin ¢alismalarin sonuglarina baghdir.
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