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Oz Anahtar Kelimeler
21. ytizy1l kiiresellesmenin yasandigs, kaliplarin sorgulandigy, bilgi Gorsel sanatlar egitimi
miktarinin katlanarak artigr ve dijital teknolojinin gelistigi bir Grafik tasarim egitimi
donemi kapsamaktadir. Bu dénemde gorsel sanatlar disiplinleri de Kavrama dayali 6grenme

bi¢gim ve igerik acisindan kapsamli degisimler gegirmis ve dijital
teknolojinin gelismesiyle bireyin giinlitk yasamdaki gorsel
deneyimleri  artmistir.  Giiniimiiz =~ kosullarindaki  bilgiyi
yorumlamak ve daha bilingli bireyler yetistirmek icin ise daha Makale Hakkinda
soyut ve daha farkli diistinme becerilerine gereksinim

Eylem aragtirmasi

Ogretmen aday1 egitimi

Gonderim Tarihi: 28.08.2023

duyulmaktadir. Bu baglamda kavrama dayali 6grenme soyut
Kabul Tarihi: 12.06.2024

diistinmeyi ve transfer edilebilir bilgiyi saglamasi bakimindan
glinimiizdeki farkli cesitteki bilgilerin anlamlandirmasinda bir Elektronik Yayn Tarihi: 27.01.2025
yontem sunabilir. Bu aragtirmanin temel amaci, gorsel sanatlar
egitimi kapsaminda lisans diizeyindeki Resim-Is Ogretmenligi
Programi'nda yer alan Grafik Tasarim Anasanat Atolye V ders
siirecinin kavrama dayali olarak nasil yiiriitiilecegini ortaya
koymak ve kavramsal diisiinmeyi gelistirmektir. Bu arastirma,
eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirma, lisans diizeyi
Resim-Is Ogretmenligi Programi Grafik Tasarim Anasanat V
dersinde uygulanmistir. Uygulamada grafik tasarimin temel
konularindan yazi kavrami ele alinmis ve bu kavramla baglantili
olarak bellek, kiiltiir, dil ve estetik kavramlari incelenmistir.
Arastirmanin  katilimalarni  bu dersi alan sekiz O6grenci
olusturmaktadir. Aragtirmada; gozlemler, yari yapilandirilmisg
goriismeler, aragtirmaci ve katilimar giinliikleri, kisisel bilgi formu,
0z degerlendirme formu, grafik tasarim calismalari, tasarim metni
ve gecerlilik komite toplantilar1 araciigryla veriler toplanmistir.
Elde edilen veriler timevarimsal olarak analiz edilmistir. Analiz
sonucunda veriler “Kavrama Dayali Ogretme-Ogrenme Siireci”,
“Kavramsal Diisiinmenin Yansimalar1” ve “Kavrama Dayali
Tasarim Uygulamalar1 ve Kavramin Tasarima Yansimalar1”
basliklar1 altinda bulgulanmistir. Bulgular sonucunda lisans
diizeyi grafik tasarim dersinin ii¢ boyutlu kavrama dayal1 olarak
yliriitiilebilecegi  goriilmiistiir. Bu kapsamda 0grencilerin
kavramsal anlayis gelistirerek kavramsal baglantilar kurduklari,
sinerjik diisiindiikleri, bilgiyi transfer edebildikleri ve sorgulama DOI 10.15390/EB.2025.13133
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yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan tasarim calismalarinda
ogrencilerin tasarimlari kavram cercevesinde uyguladiklar ve
anlamlandirdiklar: sonucu elde edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar
alanyazinla  karsilastirilarak  tartisilmis  ve  gelecekteki
uygulamalara ve arastirmalara yoOnelik cesitli Oneriler
sunulmustur.

Giris
Bugiiniin toplumu kiiresellesmenin yasandigi, degisimlerin hizlica gerceklestigi ve bilgi
miktarinin giderek arttigi durumlar igindedir (Erickson, 1998). Bu nedenle giiniimiizdeki bilgiyi
anlamlandirabilmek icin geleneksel egitim anlayis1 yetersiz kalmakta ve soyut diisiinme becerilerinin
gelistirildigi egitim anlayisina gereksinim duyulmaktadir. Erickson’a gore soyut diisiinme becerisini

destekleyen, transfer edilebilir bilgiyi ve derin diisiinmeyi saglayan kavrama dayali egitim giiniimiiz
sartlarina cevap verebilecek niteliktedir.

Kavrama dayali egitim, Amerikali egitim bilimci H. Lynn Erickson'un gelistirdigi,
kavram+olgu+becerilerin yer aldif1 ii¢ boyutlu egitim modelidir. Erickson’a (1998) gore bilginin
katlanarak arttig1 giintimiizde, bireyin ¢oklu bilgiyi yorumlayabilmesi ve giderek karmasiklasan sosyal,
ekonomik, politik konular1 analiz edebilmesi i¢in ezbere dayali geleneksel egitim modeli sirh
kalmakta ve kavrama dayali egitim modeline gecilmesine gereksinim duyulmaktadir. EInimer’e (2018)
gore de giinlimiizde bilgiyi bilmekten ziyade bilgiyi anlamlandirabilmek onemli bir faktordiir.
Ozellikle 21. yiizyilda artan teknolojik gelismeler ve kiiresellesme 6grencilerin bilgiyi yeni baglamlara
aktararak yorumlayabilmesini gerektirmektedir. Kavrama dayali Ogrenme ise bilginin
yorumlanmasinda anlaml bir yol saglamaktadir.

Kavrama dayali egitim, kavramlari temel almaktadir. Kavramlar, ortak ozellikler tasiyan
seylerin en temel fikridir (Cevizci, 2005; Timugin, 2004). Erickson’a (1998) gore kavram ayn1 6zelliklere
sahip farkli tiirdeki nesnelerin ya da durumlarin aymn kategori halinde organize edildigi zihinsel bir
siirectir. Kavramlar bazi 6zelliklere sahiptir. Bu 6zellikler;

e Kavramlar zamansizdir, biitlin zamanlar1 kapsar. Ornegin “adalet” kavrami insanligin
baslangicindan giiniimiize kadar mevcuttur.

e Kavramlar evrensel bir 6zellik tagir. Kavramlar kiiltiirler arasinda bazi farkliliklar gosterse de
genel olarak her yerde aynidir.

e Kavramlar soyut ve genistir. Kavramlar genis yapisindan dolay: i¢inde farklh kiiltiir, yer ve
zamandan O6rnekler barindirir.

OLGULAR
BECERILER

R
GENELLEVE ILKELgp

KAVRAMLAR

BECER'\\.ER OLGuL 45
GENELLEMELER/ILKELER

KAVRAMLAR

BECERILER/OLGULAR

Sekil 1. Iki boyutlu ve ti¢ boyutlu egitim modeli (Erickson ve Lanning, 2014, s. 23)
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Erickson ve Lanning’a (2014) gore geleneksel egitim modeli olgu ve becerilerden olusan iki
boyutlu egitim anlayisidir. Kavrama dayali egitim ise olgular, beceriler ve kavramlardan olusan iig
boyutlu egitim anlayisidir (Sekil 1). Kavrama dayali {i¢ boyutlu egitim anlayisinda kavramlar, olgular
ve becerilerle etkilesime girerek bilginin kavramsal olarak yorumlanmasini saglar (Erickson ve Lanning,
2014). Kavramsal anlayis gelistirme ayni anda bireyde ezber bilginin tersine daha soyut diisiinme
becerisini gelistirir ve derin diisiinmeyi saglar. Ayni zamanda kavramlar zamansiz, evrensel ve genis
yapisindan dolayi iginde farkli zaman, yer ve kiiltiirden bir¢ok 6rnegi barindirir ve bu durum bilginin

farkli baglamlara transfer edilerek yorumlanmasma olanak tanir.

R Y

e
1) Sinerjik diistinme A 2) Entegre diisinme
/ ¥ Olgula, y
Disiplinlerarasi boyut
Birgok bilesenin bir arada dustintlmesi
\‘ T dgtinmeye
+ caviveden st diizey dust
Tek boyutlu basit seviy &
\ 1y

Sentezleme  Birgok olguyu karsilastirma

5)Yansitic diigtinme

Sekil 2. Kavrama dayal: yaklasimi destekleyen diisiince bigimleri
Hilda Tabamin goriislerine gore 21. yy./da bireyi gliniimiiziin karmasik yapisina
hazirlayabilmek icin entelektiiel kisiligin gelistirilmesi 6nemlidir (Erickson, 2008). Kavrama dayali
egitim entelektiiel kisiligi gelistirici bir¢ok diisiinme bi¢imini desteklemektedir. Bunlar sinerjik
diisiinme, entegre diisiinme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve yansitic1 diistinmedir (Sekil 2).
Oncelikle, kavrama dayali 6grenme sinerjik ve entegre diisiinmeyle beraber hareket eder. Kavramlar
bilginin tek boyutlu, diisiik seviyede kalmasini engelleyerek bircok bilesenin beraber diistiniildiigii tist
seviyedeki sinerjik diisiinmeyi saglar. Kavram ve olgular/beceriler birbirleriyle baglantilandiginda ve
bilgiler farkli baglamlara transfer edildiginde ise entegre diisiinme meydana gelir. Kavramsal 6grenme
yaraticii1 ve elestirel diisiinmeyi de gelistirir. Kavramlar farkli zaman, yer ve kiiltiire ait bilgilerin
analiz edilerek sentezlenmesini saglar ve bu durum yeni fikirlerin dogmasina ve yaratici ifadenin ortaya
¢itkmasina yardimci olur. Elestirel diisiinmede, kavram temelinde farkli baglamdaki bilgiler birbiriyle
karsilastirilir; kalip ve baglantilar fark edilir ve bu durum olgulara elestirel bir gdzle bakilmasini saglar.
Yaratic1 ve elestirel diisiinme siireci ayni zamanda yansitict diisiinmeyi gerektirir. Birey bu siirecte
kisisel anlamlandirma yaparak yansitici diisiinceyi devreye koyar (Erickson, 2007; Erickson, Lanning

ve French, 2017). Sonug olarak, kavramsal diisiinme, farkli diisiinme becerileriyle hareket ederek, {ist
seviyedeki entelektiiel diisiinmenin harekete gegmesine olanak saglar.

Kavrama dayal1 egitim, kavrama dayal1 bilgi siirecini olusturur. Kavrama dayali bilgi siireci,
bilginin organize edildigi sistematik bir yapidir (Erickson, 2007). Bu sistematik, asagidan yukar1 dogru
hareket ederek, olgu ve konular, kavramlar, genellemeler ve ilkeler olarak yapilarur ($ekil 3). Bu yap1
bilginin spesifik durumlarin incelenmesinden, soyut ve transfer edilebilir boyuta ulasmasina olanak
tanir (Erickson vd., 2017). Bu bilgi siireci asagidaki gibi aciklanabilir (Erickson, 2007):
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o Olgular ve konular: Yasanmis olaylari, belirli kisi, yer, zaman gibi 6zel durumlar ifade eder. Bu
asamada birgok farkli 6rnekler goriiliir. Bilgi transfer edilemez.

o Kavramlar: Yasanmis; yer, zaman ve kisiden bir¢ok ornekleri ayni kategori altinda toplayan,
genel ve soyut bir yapidir. Bu basamak, kavramsal diisiinme becerisinin gelismesine ve bilginin
transfer edilerek yeni icerigin kavramsal ¢ercevede yorumlanmasini saglar.

o Genellemeler: Ozel durum igermeyen, farkli 6rneklerin olusturdugu ortak ¢ikarim ve temel
ifadelerdir. Genellemeler kavrama dayali yaklasimda onemlidir. Ciinkii farkli zaman ve yere
transfer edilebildigi icin 6grenciler bilgiyi yeni baglamlarda sentezleyerek yorumlayabilir.

e  [lkeler: Bir disiplinin temel dogrularini belirtir. Ornegin: tasarim ilkeleri gibi. Genellemelere gore
daha kanitlanmis ifadelerdir (Erickson vd., 2017).

/

TEORI TEORI

ilkeler
Genellemeler

ilkeler
Genellemeler

Kavramlar Kavramlar
Konu

Stratejiler

Beceriler

Sekil 3. Kavrama dayal: bilginin ve siirecin yapilandirilmas: (Erickson, 2007, 28; Erickson ve Lanning,
2014, 45)

Biitiin disiplinlerin igerikleri farkli olsa da benzer bilgi yapisina sahiptirler. Ancak gorsel
sanatlar ve performans sanatlar1 gibi disiplinler diger disiplinlerden ayr1 olarak siire¢ temelli bigimde
ilerlemektedir. Lois A. Lanning tarafindan kavrama dayali 6grenmede bu disiplinler i¢in “siirecin
yapilandirilmas1” grafigi gelistirilmistir. Bu grafik asagidan hareket ederek beceri, strateji, kavram,
genelleme ve ilkeler olarak siirecin organizasyonunu olusturmaktadir (Sekil 3) (Erickson ve Lanning,
2014). Siireg temelli disiplinlerde kavramsal anlayis, sanat tiretimini “yapmak” asamasindan “anlama”
asamasina hareket etmesine ve ¢alismadaki icerigin kesfedilmesine olanak saglar (Erickson ve Lanning,
2014, s. 44). Bu dogrultuda, Freedman’a (2003) gore de gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayali
anlayis sanat ¢alismasinin igeriginin anlamlandirilmasinda yontem sunabilir.

20. ylizyilin ikinci yarisindan sonra gorsel sanatlarda bigim ve igerik olarak kapsamli degisimler
yasanmistir. Sanat formlar: resim ve heykel gibi klasiklesmis bigimleri asarak performans sanati,
yerlestirme, arazi/cevre sanati ve video sanat1 gibi ¢ok cesitli bigimlerde kendini gostermistir (Whitham
ve Pooke, 2018). Sanat igerigi de benzer degisimler gecirerek sosyal temalara odaklanmus; cinsiyet,
siyaset, kiiltiirel ve kimlik sorunlari, kiiresellesme, ¢evresel problemler, popiiler kiiltiir, tiiketim kiiltiirii
ve medya elestirisi gibi konulari sorgulayici bir tutumla ele almistir (Antmen, 2014; Whitham ve Pooke,
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2018). Bu bakimdan sanat calismalar: bigimsel hazdan 6te gostergelerden olusan “okuma” eylemine
doniismiistiir (Antmen, 2014). Dolayisiyla, glintimiizde cagdas gorsel sanatlari uygulamak ve
anlamlandirmak igin teknik becerinin de Otesinde daha {iist diizey diisiinme becerilerine ihtiyag
duyulmaktadir. Gude (2007), Mayer'e (2008) ve Freedman'a (2000) gore de bicimci anlayis
giiniimiizdeki gorsel sanatlar egitimi igin yetersiz kalmakta ve bu nedenle gorsel sanatlar egitiminin
Ogretim programi bicimsel 6gelerin yani sira onemli fikirleri ve meseleleri de igermelidir. Freedman’a
(2000) gore gorsel sanatlar egitimi bireye beden, kimlik, etnisite, dogal gevre gibi giincel meseleler ile
ilgili sosyal perspektifler katmali ve birey kendisinin ve c¢evresinde donen durumlarm farkma
varmalidir. Dolayisiyla gorsel sanatlar egitiminde tek boyutlu olmayan yiiksek diisiinme becerilerinin
kazandirildig: egitim igerigi onemlidir.

Giiniimiizde gorsellerle ilgili bir diger 6nemli unsur ise gorsel dolagim hizinin artmasidir. Bu
baglamda dijital teknolojinin gelismesi, medya araglari, caddeler, farkli kamusal alanlar ve miizeler
bireye yogun gorsel deneyimler sunmaktadir. Bu gorseller ise belli bir kiiltiir, inang ve duygu ve
diisiincenin iiriinii olarak etrafa mesajlar ileten birer bilgi kaynaklaridir (Freedman, 2003). Coklu gorsel
deneyimler sirasinda gorseli yorumlayabilmek i¢in bilginin farkl: baglamlara transfer edilmesi 6nemli
bir unsurdur (Dohn, 2021). Bu nedenle kavrama dayali egitim, 6grenciye bilgiyi transfer edebilme
becerisi kazandirarak, farkli baglamlardaki gorsel bilginin yorumlanmasina da olanak saglar.

Gude (2007) ve Mayer’e (2008) gore iyi bir gorsel sanatlar egitiminin Ogretim programi
sorgulayici/elestirel bir tavirla toplumdaki meselelere cevap arayici nitelikte olmalidir. Donham’a
(2010) gore kavramsal diisiinme ayn1 zamanda sorgulayici/elestirel bir deneyim saglar. Kavramlar genis
yapisindan dolay1 icinde farkli zaman, yer ve Kkiiltiirlerden bir¢ok 6rnegi barindirir. Bu nedenle,
ogrenciler kavramlar araciligiyla bir¢ok durumla karsilasir, bu durumlari birbiriyle karsilastirir, sorular
sorar, analiz eder ve anlamlandirir. Gorsel sanatlar egitiminde de kavramsal sorgulama 6grencinin
elestirel becerisinin gelismesine katki saglar ve ayni zamanda giincel gorsel sanatlar egitimi anlayisina
da cevap verir.

Kavrama dayali 6grenme, gorsel sanatlar egitiminde yaraticiliga katki saglayic bir unsurdur.
Yaraticilik, sanat egitiminin temel 6gelerinden biridir. Yaraticilik tek boyutlu olmayarak daha kapsaml
bir stireci ifade eder. Dogan’a (2011) gore yaraticilik, arastirma yapmak, farkli ve benzer diisiinceleri
karsilastirmak, sentez yapmak ve 6zgiin fikirler ortaya koymaktir. Katz-Buonincontro’a (2018) gore
sanat egitiminde yaraticilik, malzeme-diisiince-iiretimin kesfedilme siirecidir. Zimmerman’'a (2009)
gore ise yaraticilik tek bir beceriyle sinirli kalmayan, bir¢ok bilesenin bir arada yer aldig1 daha kapsaml
ve karmasik bir durumdur. Dolayisiyla giintimiiz yaratict gorsel sanatlar egitimi i¢cin daha kapsaml
diisiinme becerilerine gereksinim duyulmaktadir. Kavrama dayali 6grenme ise kavramsal diisiinme ve
farkli diisiinme becerilerini devreye koymasiyla gorsel sanatlar egitiminde yaraticihgr gelistirici
niteliktedir.

Sandell’e (2009) gore giiniimiiz sanatin1 yorumlayabilmek i¢in bi¢imci anlayis sinirl kalmakta
ve daha farkl diisiinme becerilerine gereksinim duyulmaktadir. Bu anlamda gorsel sanatlar egitimi
bugiiniin perspektifiyle yeniden degerlendirilmeli ve farkl bilissel siire¢lerin devreye kondugu 6gretim
programu igerigi gelistirilmelidir. Kavrama dayali 6grenme ise bilgiyi transfer edebilmeyi, farkh
baglamdaki bilgileri yorumlayabilmeyi, elestirel/sorgulayic1 diisiinmeyi ve yaratic1 diistinmeyi
gelistirmesi bakimindan Ogrencinin nitelikli olarak sanat calismalarini anlamlandirmasina ve
uygulamasina yardimci olabilir.

Kavrama dayali egitim {izerine, yurt disinda (Alley, 2018; Ampartzaki ve Kalogiannakis, 2016;
Burdick, 2018; Carson, 2007; Davis, 2018; Fair, 2014; Hyland, 2019; Kotsch, 2021; Nielsen, 2013; Walker,
2010; Walter ve Compernolle, 2015; Wolkowicz, 2017) ve yurt icinde (Bolat, 2016; Cakiroglu, 2020; Kurt,
2019; Tokag Kan, 2018) farkli disiplinlerde nicel ve nitel arastirmalar yapilmis ve bu arastirmalarda
kavrama dayal1 egitime gecilmesinin zor oldugu ancak ogrenciyi gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Gorsel sanatlar egitiminde ise sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir. Walker’in (2010) “Sanat Uretiminde
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Kavrama Dayali Sorgulama: Sanatla Degisim Déniisiim Imkam” baslikli doktora arastirmasinda, lise
ogrencilerinin kavramlar araciligiyla kendi kimliklerini sorgulamalari amaglanmistir. Bu siirecte siyasi
bakis, biz ve Oteki kavramlar: incelenmis ve katilimcilarin bireysel kimlikleri ile oteki kimlikler
arasindaki baglantilar1 inceleyerek, diisiincelerini sanat c¢alismalarina dontistiirdiikleri goriilmiistiir.
Yurtiginde ise Cakiroglu (2020) kavrama dayali olarak, temel tasarim dersinde kavram temelli
uygulamalara yonelik eylem arastirmasi yapmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin kavram-
tasarim iligkisine yonelik farkindaliklarinin arttigi, kavramlari gorsel dil olarak diisiinmeyi ve iiretmeyi
deneyimledikleri, gorsel kiiltiir ve gorsel okuryazarlikla ilgili becerilerin gelistigi sonucuna ulasilmistir.
Yapilan arastirmada ise gorsel sanatlar egitimi kapsaminda lisans diizeyindeki Resim-Is Ogretmenligi
Grafik Tasarim V Anasanat dersi kavrama dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte veriler elde edilmis
ve bu verilerin sonuglar1 ortaya konulmustur. Bu baglamda arastirmanin sonuglarmin alana katki
saglamasi beklenmektedir. Bu arastirmanin genel amaci, gorsel sanatlar egitimi kapsaminda lisans
diizeyindeki Resim-Is Ogretmenligi Programi'nda yer alan Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V ders
siirecinin kavrama dayali olarak nasil yiiriitiilebilecegini ortaya koymak ve kavramsal diisiinmeyi
gelistirmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Grafik Tasarim Anasanat Atolye V dersinde;
1. Ogretme-ogrenme siireci kavrama dayali olarak nasil yiiriitiilebilir?
Ogrencilerde kavramsal diisiinmenin yansimalar1 neler olabilir?

Kavramlar hangi tasarim uygulamalariyla iligkilenebilir?

Ll

Ogrenciler kavrami tasarim galismalarina nasil yansitmiglardir?
Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Egitim
alaninda bu desen, egitim kurumunda yer alan egitim-6gretim faaliyetlerini gelistirmek, iyilestirmek
ya da bir sorunu ¢6zmek amaciyla yapilan; bu baglamda uygulamalarin gelistirildigi, ytiriitiildiigii,
verilerin toplandig1 ve degerlendirildigi sistematik arastirma bicimidir (Giirgiir, 2017; Johnson, 2015;
Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan arastirmada ise gorsel sanatlar egitimindeki egitim-6gretim siirecini
iyilestirmek ve gelistirmek amaglanmis ve bu amag dogrultusunda eylem arastirmas: uygulanmistir.

Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasinda Mills’in “diyalektik eylem arastirmasi dongiisii” temel alinmistir. Bu
dongii odaklanacak alani belirleme, verileri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve eylem plam gelistirme
basamaklarindan olusmaktadir (Sekil 4) (Giirgiir, 2017; Mills, 2003). Arastirmanin eylem basamaklar1
asagida agiklanmustir:

Odaklanilacak

Alani Belirleme
Verileri Analiz S
Etme ve Yorumlama eri Toplama
Eylem Plani
Gelistirme

Sekil 4. Mills'in dongiisel eylem aragtirmasi modeli (Mills, 2003, s. 19)
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Odaklanilacak alani belirleme: Arastirmanin odak alanini belirlemek amaciyla Egitim Fakiiltesi,
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Ogretmenligi, {iclincii sinif Grafik Tasarim Anasanat TV
dersini alan 6 6grenci 10 hafta boyunca gozlemlenmistir. Gozlem siirecinde alan notlar1 ve arastirmaci
glnliigli tutulmustur. Gozlem ve giinliiklerden elde edilen veriler sonucunda &grencilerin 10 hafta
boyunca sadece gorsellestirme ile ugragtiklar1 goriilmiigtiir. Bu durum aragtirmaca gilinliigiinde
“Ogrenciler ilk hafta mitolojik hikdyeyi bulmakla ilgilendiler. Sonraki haftalar ¢izim yaptilar (A.G., 12.03.2019).”
sozleriyle yer almistir. Dersin teknik beceriyle sinirli olmasi ve derste farkli diisiinme becerilerinin yer
almamas1 arastirmanin odak alani olarak belirlenmistir. Bu baglamda alanyazin incelenmis ve
problemin ¢oziimiine yonelik kavrama dayal: {i¢ boyutlu 6grenme yaklagimi gorsel sanatlar egitimi
kapsaminda grafik tasarim dersine entegre edilmistir.

Verileri toplama: Aragtirmada dongiisel olarak dort eylem plani gerceklesmistir. Eylem plarnu
siirecinde gozlemler, yar1 yapilandirilmis goriismeler, aragtirmac: ve katilimar giinliikleri, kisisel bilgi
formu, 6z degerlendirme formu, grafik tasarim calismalari, tasarim metni ve gegerlilik komite
toplantilan araciligryla veriler toplanmustir.

Verileri analiz etme ve yorumlama: Arastirmada, elde edilen verilerin 6ncelikle makro analizi
yapilmis ve siiregle ilgili genel diizeyde bilgiler kesfedilmistir. Makro bilgiler gegerlilik toplantisinda
komite iiyelerine sunulmus ve uzmanlarin goriis ve onerileri alinmistir. Bu bilgiler 1s181nda eylem plani
tekrar diizenlenerek bir sonraki eylem planina gecilmistir. Eylem aragtirmasi sonlandirildiktan sonra
ise elde edilen veriler bilgisayar ortaminda dokiimlenmis ve verilerin mikro analizi yapilmigtir.

Eylem plam gelistirme: Aragtirmada kavrama dayali 6grenme yaklasimi temelinde eylem planlari
gelistirilmistir. Bu siirecte oncelikli olarak literatiir taramasi yapilmis ve Grafik Tasarim dersine uygun
bi¢cimde yazi kavrami temel kavram olarak belirlenmistir. Yaz1 kavramiyla iligkili olarak yapilan
literatiir taramasinda bellek, kiiltiir, dil ve estetik kavramlari (ﬂhan, 2018; Jean, 2018; Tam, 2010) ele
alinmis ve bu kavramlar dogrultusunda dort eylem plani gelistirilmistir. Eylem planlarmin Grafik
Tasarim V ders igerigiyle uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Eylem planlar1 donemlik yapilan tez
izleme toplantisinda uzman onayma sunulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda tekrar
diizenlenerek, uygulamaya hazir hale getirilmistir. Eylem arastirmasi, Resim-Is Ogretmenligi Anabilim
Dali'nin Grafik Tasarim IV dersinde uygulanmistir. Arastirma 2019-2020 6gretim yili Giiz doneminde,
on iki hafta boyunca, dort eylem dongiisii seklinde gerceklesmistir. Asagida Tablo 1'de ve Sekil 5'te
eylem siireci sunulmustur:
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Tablo 1. Eylem siireci takvimi

Ders: Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V
Tarih: 02.10.2019 - 25.11.2019
Siire: 4+4 (teori-uygulama)

Siireg Kavram Etkinlik Tasarim
1.Hafta Yaz Yazinin tarihsel siireci Tipografik denemeler
(Giris)
2. Hafta Yaz1 Tipografide anlam Tipografik diizenleme
(Giris)
3.Hafta Bellek Aniya dayali 6ykii yazma Otobiyografik zaman ¢izelgesi
(infografik)
4. Hafta  Bellek Kavram haritas: Otobiyografik zaman ¢izelgesi
Tasarimlarin sunumu (infografik)
5.Hafta  Kiiltiir “Dévmenin Dili” belgesel izleme  Yerel mitolojiye dayali metinlerarasi
ve sorularla tartisma sayfa tasarimi
6. Hafta  Kiltiir “Yunus Emre Uluslararasi Yerel mitolojiye dayali metinleraras:
kaligrafi ve Tipografi sergisi” sergi sayfa tasarimi
gezisi
7.Hafta Kiiltiir Tasarim uygulamasi Yerel mitolojiye dayali sayfa tasarimi
8. Hafta  Kiiltiir Kavram haritasi Yerel mitolojiye dayali sayfa tasarim

Tasarimlarin sunumu

9.Hafta Dil Odev: Film ve belgeselden dilile  Tki dilli kavram kart1 tasarimi
ilgili kavram bulma
[letisim siireci semasi

10. Hafta Dil Farkl yazi dillerini inceleme Iki dilli kavram kart: tasarimi
11. Hafta Dil Tasarimlarin sunumu Iki dilli kavram kart1 tasarimi
12. Hafta Estetik Gilizel yazi atolye gezisi Kisisel yaziya dayali kiiltiirel afig
tasarimi
Uygulama

Bir sonraki eylem
planinin tamamlanmasi

Bellek
1
Gecgerlilik Kor.nitesi. Estetik Yazi Kulttr o
Degerlendirmesi 4 2 Verilerin Topanmasi
J A 4

@ Eylem uygulama sireci Dil Gozlemler

@ Bir sonraki eylem plani 3 Yari yapilandirimis gériismeler
Arastirmaci ve katihmci gunltkleri
Kisisel bilgi formu
Oz degerlendirme formu

Makro Analiz

Grafik tasarim calismalari
Tasarim metni

® © © 6 6 0 @ o

Gecerlilik komitesi toplantilar

Sekil 5. Eylem aragtirmasi uygulama siireci
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Arastirma Ortami

Aragtirma, bir devlet iiniversitesinde yer alan Egitim Fakiiltesi Resim-Is Ogretmenligi 4. siruf
Grafik Tasarim Anasanat Dal1 V dersinde gerceklesmistir. Arastirmada 12 haftalik ders ytiriitiilmiistiir.
Bu derslerin on biri grafik tasarim atlyesinde, bir ders ise atdlye ziyareti olarak okul dis1 mekanda
yapilmustir. Gozlem verileri ortama yerlestirilen 1 adet kamera araciligiyla toplanmuistir.

Arastirmanin Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarini, Grafik Tasarim Anasanat V dersini alan sekiz Ogrenci
olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde, aragtirmacinin ilgili boliimde 6gretim elemani olmasi
ve yardimal gretim elemani olarak grafik tasarim derslerini yiiriitmesi etken olmustur. Dersi alan sekiz
ogrenci de derse genel diizeyde katilim gostermesi ve gesitliligin saglanmasi agisinda arastirmaya dahil
edilmistir. Aragtirmanin birinci haftas: katilimcilara arastirmanin amacy, siireci ve veri toplama araglari
hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilerden “Goniillii Katilim Formu” araciligiyla yazili izinler alinmistir.
Aragtirmanin raporlastirilmasinda etik hususlar goz oniine alinarak katilimcailarin gergek isimleri gizli
tutulmus ve katilimcilar kod isimle ifade edilmistir.

Arastirmact Kimligi

Aragtirmaci, 0gretim elemani ve arastirmaci kimligiyle arastirmaya katilmistir. Arastirmact
Ogretim elemani kimligiyle, 12 haftalik dersi planlanmis ve yiiriitmiistiir. Bu siirecte dersin &gretim
amagclar: ile arastirma amagclarin1 entegre etmis, kazanimlarin saglanmasi icin Ogretim stratejileri
gelistirmis, 6gretim materyallerini hazirlamis, 6gretim siirecinde doniitler vermis ve siire¢ sonunda
degerlendirme Olgiitlerine gore degerlendirme yapmistir. Arastirmact roliiyle ise problem durumunu
saptamig ve literatiir taramasi yapmistir. Arastirmaya yonelik ortam ve katilimcilari belirlemis,
arastirmanin amacina yoOnelik eylem planlar1 gelistirmis, uygulama stirecinde ¢esitli veri toplama
teknikleriyle veriler toplamis ve verilerin makro analizini yapmustir. Uygulanan eylem plani verileri
uzman goriisiine sunulmus ve alinan doniitler sonucunda bir sonraki eylem planma gecilmistir.
Uygulama sonunda biitiin verilerin NVIVO 12 programinda mikro analizi yapilmis ve veriler
bulgulanmistir. Arastirma sonucunda, elde edilen veriler sonuglanmis ve yapilan benzer arastirmalarla
tartismaya gidilmistir. Son olarak yapilan arastirma siireci gozden gegirilerek aragtirmaya yonelik
sinirliliklar ve 6neriler sunulmustur.

Veri Toplama Yontemleri

Arastirma siirecinde gesitli veri toplama yontemlerinden yararlanilmistir. Bunlar; gozlemler,
yarl yapilandirilmis goriismeler, arastirmact ve katilimcr giinliikleri, kisisel bilgi formu, 6z
degerlendirme formu, grafik tasarim caligmalari, tasarim metni ve gegerlilik komite toplantilaridir.
Aragtirma verilerinin toplanmasi 12 haftalik zaman dilimi i¢inde, dort eylem dongiisii olarak tekrar
etmistir. Arastirmadaki veri toplama yontemleri asagida agiklanmustir.

Gozlemler: Arastirmada, video kamera araciligiyla gozlem verileri elde edilmistir. Uygulama
siirecinde arastirma ortamina bir adet kamera yerlestirilmistir. Uygulamanin ilk ders saatinde
katiimcailarin kendilerini giivende hissetmeleri igin kamera kaydinmn nasil kullanilacag: ve gizlilik nasil
saglanacagi belirtilmistir. Uygulama stireci sonucunda 12 haftalik kamera kaydi verisi elde edilmis.

Yar1 yapilandirilmg goriismeler: Arastirmada, 0grenci tasarimlar: esliginde yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Goriisme Oncesinde acik uglu goriisme sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan
goriisme sorular1 ii¢ alan uzmanina sunulmus ve alinan goriis ve Oneriler dogrultusunda tekrar
diizenlenmis ve goriismeye hazir hale getirilmistir. Goriisme sirasinda, 6grencilere goriismenin amaci
hakkinda bilgi verilmis ve goriismenin ses kayit cihazina alinacagi belirtilmistir. Yapilan goriismeler,
en az 16 dakika ve en ¢ok 41 dakika siirmiistiir. Goriismelerde veri kaybini engellemek amaciyla ses
kayit cihaz1 kullanilmustir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler her eylem dongiisii sonunda gerceklesmis
ve siire¢ sonunda 4 goriisme verisi elde edilmistir.
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Arastirmact ve katilimer giinliikleri: Arastirmada, ders deneyimlerinin yansitildigi giinliikler
tutulmustur. Arastirmaci ders bittikten hemen sonra ders giinliigii tutmustur. Katilimcilarin giinliik
tutmalarini saglamak amaciyla dersin son 10 dakikasi giinliik tutmaya ayrilmigtir. Uygulama sonunda
arastirmacidan ve katihlmcilardan 12 haftalik giinliik verisi elde edilmistir.

Kisisel bilgi formu: Aragtirmada kisisel bilgi formu araciligiyla katilimcilarin demografik verileri
elde edilmistir. Kisisel bilgi formlar1 uygulamanin ilk ders saatinde dgrencilere sunulmus ve kisisel
bilgilere yonelik veriler toplanmugtur.

Oz degerlendirme formu: Uygulama siirecinde dgrencilerin kendi siireclerini degerlendirdikleri
formlar hazirlanmigtir. Bu formlar aracihigiyla 6grencilerin neler 6grendikleri, neyi neden yaptiklari,
sevdikleri ve zorlandiklar1 yonlerin neler oldugu ile ilgili bilgiler elde edilmistir. Bu formlar her eylem
dongiisii sonunda 6grencilere sunulmustur.

Grafik tasarim caligmalary: Aragtirmada, katilimcilar tarafindan kavrama dayali grafik tasarim
calismalar: gergeklesmistir ve bu ¢alismalar her eylem dongiisii sonunda toplanmustir.

Tasarim metni: Uygulama siirecinde, katilimcilardan tasarimlarini agikladiklari tasarim metni
yazmalar1 istenmistir. Tasarim metinleri her eylem dongiisii sonunda tasarim c¢alismalariyla beraber
toplanmustir.

Gegerlilik komite toplantilari: Eylem aragtirmasinin gegerliligini saglamak amaciyla dort alan
uzmanin yer aldig gegerlilik komitesi kurulmustur. Her eylem dongiisii sonunda gegerlilik toplantilar
gerceklesmistir. Bu toplantilarda eylem siirecindeki veriler ve bir sonraki eylem plani komite {iyelerine
sunulmus ve komitenin goriis ve Onerileri alinmistir. Eylem siirecinde 4 gecerlilik toplantisi
gerceklesmistir. Bu toplantilar ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma stirecinde toplanan veriler tlimevarimsal olarak analiz edilmistir. Tiimevarimsal
analiz yontemi, siire¢ icinde temalarin kesfedilerek yorumlanmasini ifade eder (Patton, 2018; Thomas,
2006). Arastirmanin analizi Creswell’in (2016) analiz siireciyle benzer asamada ilerlemistir. Bu asamalar
asagidaki gibi siralanmaistir:

1. Oncelikli olarak, arastirma siirecinde elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve
toplam 297 sayfalik veri ortaya ¢tkmigtir. Bu veriler Nvivo 12 programinda organize edilerek,
analize hazir hale getirilmistir.

2. Mikro analize baslamadan dnce verilerdeki genel anlami yakalamak amaciyla yazili ve gorsel
veriler bagtan sona incelenmistir.

3. Analiz verileri, Maguire ve Delahunt’'un (2017) tiimevarimsal analiz stireciyle benzer olarak
ilerlemigtir. Ilk olarak arastirma sorulari baglaminda biitiin veri seti kodlanmis ve
adlandirlmistir. Ikinci olarak, benzer icerikteki kodlar daha genis temalar altinda toplanmustir.
Uciincii olarak temalar gozden gecirilmis. Bazi temalar elenmis, bazi temalar birlestirilmis ve
arastirma sorulari ve literatiir baglaminda ana temalar ve alt temalar ortaya ¢ikmistir. Verilerin
analizinde Nvivo 12 programindan yararlanilmustir.

Aragtirmanin analiz siirecinde, analizin gecerliligini saglamak amaciyla iki alan uzmaniyla
beraber bagimsiz paralel kodlama yapilmistir. Bu uzmanlar eylem arastirmasi ve tematik analiz
deneyimine sahip kisilerdir. Analizin baslangi¢ kodlama asamasinda ham verilerin %601 iki alan
uzmanina sunulmus ve uzmanlarla beraber bagimsiz olarak veriler kodlanmustir. Ik kodlama
sonucunda ii¢ kodlayicinin kodlamalari karsilastirilmis ve benzerlikler ve farkliliklar incelenmistir.
Yapilan kodlamalarin genel anlamda ortiistiigli goriilmiistiir. Analiz sonucunda elde edilen ana temalar
ve alt temalar tekrar uzman teyidine sunulmus ve alinan goriis ve oneriler dogrultusunda temalar
diizenlenerek analiz siireci tamamlanmigtir.
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Inandiricilik
Yapilan arastirmada inandiriciifi saglamak amaciyla bazi stratejiler uygulanmustir. Bu

stratejiler asagida maddeler halinde agiklanmisgtir:

1.

Nitel aragtirmada sahada uzun siireli katilim 6nemlidir. Problem durumunu belirlemek amaciyla
10 hafta gozlem ve 12 hafta eylem arastirmasi yapilmigtir. Veriler tekrar etmeye basladig:
zaman uzman onayina sunulmus ve eylem aragtirmasi sonlanmustir.

Arastirmada problem durumunun iyilestirilmesi ve gelisimin saglanabilmesi igin birden fazla
eylem dongiisiime ihtiyag duyulmaktadir. Yapilan arastirmada dort eylem dongiisii
uygulanmuistir.

Aragtirmada verilerin gegerliligini saglamak amaciyla ¢oklu veri toplama araglarindan
yararlanilmistir.

Arastirmanin farkli asamalarinda uzman kontroliine basvurulmustur. Oncelikle biitiin arastirma
siirecini degerlendirmek amaciyla tez izleme komitesi kurulmus ve her dénem sonunda
arastirmanin verileri komiteye sunulmustur. Ikinci olarak, eylem arastirmasinin inandiriciligini
saglamak amaciyla alan uzmanlarindan olusan gegerlilik komitesi kurulmus ve her dongiide
elde edilen veriler gecerlilik toplantilarinda uzman goriisiine sunulmustur. Komite {iyelerinden
elde edilen goriisler neticesinde sonraki eylem planina gegilmistir.

Arastirmact deneyimsel olarak, doktora egitimi siirecinde nitel arastirma, veri analizi, nvivo
dersleri almistir. Ancak arastirmaci eylem arastirmas: deneyimine sahip degildir. Bu nedenle,
gecerlilik komitesinde eylem arastirmasi deneyimine sahip uzmana yer verilmistir.

Aragtirmada veri analizinde gecerliligi saglamak amaciyla c¢oklu kodlama yontemine
basvurulmustur. Verilerin %601 ilk kodlama siirecinde birbirinden bagimsiz ti¢ farkli kodlayici
tarafindan kodlanmis ve kodlamalar birbirleriyle karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Aragstirmada eksiksiz veri elde edebilmek amaciyla teknolojik cihazlardan faydalanilmistir. Bu
amagla atolye gozlemleri video kayit cihazi ile kaydedilmis ve goriismeler ses kayit cihazina
alinmustir. Arastirmanin veri analizinde ise NVIVO 12 programindan yararlanilmustir.

Etik Onlemler
Arastirmada, 06.11.2018 tarihli ve 103865 say1l1 “sosyal ve beseri bilimler bilimsel arastirma ve

yayin etigi kurulu” tarafindan etik kurul onay belgesi alinmigtir. Eylem arastirmasinin ilk ders saati

katilimcailara aragtirmanin konusu ve amaci ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve dgrencilere goniillii

katihm formu sunularak, katilimcilarin yazili izinleri saglanmistir. Katihmecilara talep ettikleri zaman

aragtirmadan ayrilabilecekleri ve aragtirma raporunda kimliklerinin gizli tutulacag: belirtilmistir.

Aragtirma raporunda katilmcilarin kimlikleri ve yer isimleri gizli tutulmustur. Katilimcilara,

katilimalarin isimlerinin kiiltiirel yapisina uygun bicimde Asli, Nihal, Ali, Ozan, Emine, Biisra, Sevgi,

Zeynep olarak kod isimler verilmis ve yer isimleri de “bir tiniversite” olarak anonim bir sekilde ifade
edilmistir.
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Bulgular

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda bazi bulgular elde edilmistir. Bu bulgular
kavrama dayali 6gretme-6grenme siireci, kavramsal diistinmenin yansimalari, kavrama dayali tasarim
uygulamalar1 ve kavramin tasarima yansimalari olarak {i¢ ana baslik ve alt baghklar altinda
sunulmustur (Sekil 6).

kavramsal baglantilar kurma
sinerjik distinme

kavramin genelligi

detayli 6grenme

Kavrama Dayali

Kavrama Dayali Kavramsal Diigiinmenin
Odaretme-Odrenme Tasarnim Uygulamalari ve
gIEune v Yansimalari
Sireci Kavramin Tasarima Yansimalari
kavram ile iliski kurma tasarimi bilingli yapma
kavrami h.ar!talandlrma kisisel baglantilar kurma
kavrami birlikte yapilandirma kaltirel bicimleri aktarma

iletisimi 6ne ¢cikarma
geneldeki farlihklan birarada sunma
tasarimi 6grenmek-tasarimi 6gretmek

Sekil 6. Bulgu semasi

Kavrama Dayali Ogretme-Ogrenme Siirecine Yonelik Bulgular

Arastirmada, Grafik Tasarim Anasanat V dersinde 12 haftalik kavrama dayali dersler
yliriitiilmiistiir. Ders siirecinde yazi kavrami kapsaminda bellek, kiiltiir, dil, estetik kavramlar: ele
alinmis ve bu kavramlar 6grencilerin 6znel yasamlariyla, yasadiklar: yerlerle, yasanmis gerceklerle,
kisilerle ve tasarimlarla iliskilendirilmistir. Bu iliskilerle 6grencilerin kendilerini, yasadiklari cevreyi ve
tasarimlar1 kavramsal olarak anlamlandirmalari amaglanmistir. Bunun yani sira derslerde bir¢ok
kavram haritas: etkinlikleri gerceklesmis ve dgrencilerin kavramsal baglantilar kurmalar: saglanmuistir.
Tim bu siire¢ 6grenci merkezli, dgrencilerin aktif katilim saglayabilecegi sekilde planlanmuistir.
Ogrenciler bu gercevede tasarim galismalarini uygulamis ve anlamlandirmistir. Bu bulgular; kavram ile
iliski kurma, kavrami haritalandirma ve kavramai birlikte yapilandirma alt basliklariyla sunulmustur.

Kavram ile iliski kurma

Kavrama dayali Ogretme-Ogrenme siirecinde, kavramlar ¢esitli konu, durum, kisi ve
tasarimlarla iligkilendirilmistir. Bu siirecte 6grenciler kavrami; 6znel yasamlariyla, yasadiklar: yerle,
tarihsel toplumsal gerceklerle, kisilerle, gorsel tasarim ¢alismalari ile iligskilendirmis ve arastirmada bu
yonde bulgular elde edilmistir. Bu bulgular asagida sunulmustur.

Uygulamada, bellek kavramina dayali 2 haftalik derste 6znel yasamla iligkili etkinlikler ve
tasarimlar yiiriitiilmiistiir. {lk hafta, bellek kavramina iligkin 6grencilerin gegmisleri ile ilgili diyalog
kurulmustur. Bu diyalogda fotograf, biiyitk anne-baba evleri, hava durumu, miizik gibi durumlar
gecmisle iligkilendirilmistir. Bu diyalog sonrast amidan yola c¢ikarak Oykii yazma etkinligi
gerceklesmistir. Bu etkinlikte masanin tizerine bir kitap birakilmis ve 6grencilerden kendi amilarindan
yola ¢ikarak bir &ykii yazmalari istenmistir. Oykii tamamlandiktan sonra dgrencilerin gegmisle
kurduklar1 baglantilar1 agiklamalar1 saglanmistir. Asli bu stireci “Ben dykiiyii yazarken kendi gecmisimden
yola ¢ikarak yazmak istedim. Sari kitapta bana yardimer oldu. Tkisini birlestirerek bir éykii yazdim (G.1)”, “Sart
kitap ile gruplar olusturarak gecmisimizle baglant kurduk (O.G.).” diyerek ifade etmistir.
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Bellek kavramaiyla ilgili 6znel yasamdan yola ¢ikarak tasarim stireci gerceklesmistir. Bu siiregte
“otobiyografik zaman cizelgesi” tasarimi gerceklesmistir. Bu tasarimla, yazmin toplumsal bellegi
olusturmasindan hareket ederek 6grencilerin kisisel belleklerini olusturmast hedeflenmistir. Ogrenciler
yaptiklar1 tasarimlarda kisisel belleklerini ifade etmislerdir. Bu durumu Nihal “Zaman cizelgesi
yapwyjoruz, kendi zaman cizelgemizi olusturuyoruz. Bellek, onu olustururken de belle§imize indik. Hatirlamaya
calistik (G.1).” sozleriyle, Ozan “Bellek hatiralarimizin kendimizde kalmasi gibi bir sey. O yiizden zaman
cizelgemde kendimi diisiindiigiimde, g0zlerimi kapattigimda aklima ilk ne geliyorsa onlar: yazdim. Hayatimda iz
birakan seyleri yazdim. O yiizden bellegin hatiralarla ilgili oldugunu diisiiniiyorum (G.1).” sozleriyle
belirtmistir.

Kavrama dayal1 6gretme 6grenme siirecinde kavram yasanilan yerle iligkilendirilmistir. Kiiltiir
kavramina yonelik etkinlikler yasanilan yer iizerinden yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda ilk ders saatinde
yasanilan yere ait yiyecek getirilmis ve kiiltiir-yer arasinda diyalog gelistirilmistir. Kiiltiir kavramina
yonelik tasarim etkinligi olarak 6grencilerden memleketlerine ait mitolojik oykiiye dayali sayfa tasarimi
yapmalar1 istenmis ve bu baglamda tasarim calismas: kiiltiirle iliskilendirilmistir. Ogrenciler bu siirecte
kendi kiiltiirleriyle ilgili yeni bilgiler kesfettiklerini belirtmislerdir. Bu durumu Sevgi “Kendi kiiltiiriimiin
bilmedigim bir yanin 6grenmem tasarimn sevdigim yonii oldu; ciinkii genellikle kendi kiiltiiviimle ilgili arastirma
yapmam, bu ¢alisma bunu yapmam sagladi (O.D.).” sozleriyle, Ali “Bilmedigim bir seydi. Mesela Canakkale
bogazimn eski adim 63renmis oldum. Bir hikaye 6grenmis oldum bizim orayla alakali (G.2).” seklinde ifade
etmistir.

Kavrama dayali Ogretme-6grenme siirecinde kavramlar tarihsel-toplumsal gergeklerle
iliskilendirilmistir. Uygulamanun ilk haftasinda yazi, yazinin gelisim siireci ve yazi bigimleriyle ilgili
tarihsel bilgi verilmistir. Kiiltiir kavramima yonelik derste ise “Dévmelerin Dili” belgeseli derste
izlenmis ve kiiltiirel 8ge farkl agilardan degerlendirilmistir. Oncelikli olarak, uygulamanin ilk dersinde
bilgilendirici bir sunumla yazi kavramina baslangi¢ yapilmistir. Bu baglamda yazinin ne oldugu,
yazinin islevi, resim-piktogram-alfabeye dogru gelisim siireci ve farkli uygarliklara yansimalari
incelenmis ve tartisilmistir. Arastirmact bu siireci arastirmact giinliigiine “Dersin sunumunda resimden
alfabeye gecisi gosterdim. Resimden yola cikarak soyutlandigr konusunda bilgiler verdim ve tarihsel olarak farkl:
yazi karakterlerini gostererek O63rencilerin gorsel kiiltiirlerini zenginlestirmek istedim (A.G., 02.10.2019).”
sOzleriyle not etmistir. Ogrencﬂer ise bu stirecte yazinin gelisimini anladiklarin belirtmislerdir. Ash bu
diislincesini “Yazimin ge¢misini daha once diisiinmemistim. Sembollerden yola cikarak giiziimiize kadar
geldigini daha iyi anladim (G.1).” sozleriyle ifade etmistir.

Toplumsal olarak, kiiltiir kavramina yonelik ilk derste “Doévmelerin Dili” belgeseli ders
ortaminda izlenmistir. Belgesel, Giineydogu Anadolu bélgesinde geleneksel dovme kiiltiiriiniin sozlii
tarih araciligiyla sunulmasim icermektedir. Bu belgeselde dovmenin tarihgesi, dévmenin neden
yapildigi, dovme sembolleri ve ddvmenin giintimiizdeki anlam1 yer almaktadir. Belgesel bittikten sonra
Oonceden hazirlanmis sorular gercevesinde tartisma ortami olusturulmus ve dévme gelenegi tarihge,
cinsiyet, din, etnik koken, semboller ve dévmenin giiniimiizdeki anlami gercevesinde tartisilmistir. Bu
etkinlik sonucunda 6grenciler dévme gelenegini kiiltiir, gelenek, medeniyet ve kiiltiirleraras: etkilesim
kavramlariyla ifade etmislerdir. Bu durumu Nihal “Dévmelerle ilgili izledigimiz belgesel kiiltiirle alakaliyd:
G.2).” soziyle, Ozan “Oraya gelen insanlar kiiltiirlerini baska insanlara vermigler, yaymuslar. Onlarn
iizerindeki sembollerin hepsi kiiltiirlerini olusturuyor (G.2).” ve “Belgeselde dovmenin ashmda bir gelenek
oldugunu, gelenek olarak uygulayan medeniyetler oldugunu gordiik (G.2).” soziiyle belirtmistir.
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Kavrama dayali 6gretme-6grenme siirecinde, kavram uzman kisiyle iliskilendirilmistir. Estetik
dersi kapsaminda 37 yillik tecriibesiyle hat ve kaligrafi ¢alismalar1 gerceklestiren ve bunun iizerine
egitimler veren Ozdemir Senova'min atdlyesine ziyaret diizenlenmis ve yazinin estetikle olan
baglantistnin kurulmas: amaglanmaistir. Ziyaret siirecinde Senova, hat ve kaligrafinin 6l¢tileriyle ilgili
bilgiler vermis, malzemeleri tanitmus, bicimsel dil ve anlam iizerinde baglantilar kurmus ve éneminden
bahsetmistir. Bu anlatimdan bir kesit asagida sunulmustur:

Once kursun kalemle cizgiler ciziyoruz. Burada yazarken yaz: karakterimiz italik yazi. Elimizi
45 derecelik acryla tutuyoruz. Elde 45 kalemde 45 derece (Yazarak italik yazi yazmasimi
gosterir.). Sert dondiiysen biitiin alfabe sert olacak yumugak dondiiysen biitiin alfabe yumugak
olacak. Bir yeri yanhg yapti§inda yazi gider. (Bazi harflerin yaziliglarim gosterir.). Bir kalem
kalimlig: olunca donmeye basliyoruz. Eger harfi erken donerseniz surada birisi oturuyor da harfe
bastyormussunuz gibi goriintii elde edersiniz. Onun igin 6l¢ii ¢ok onemli buralarda (D.V.K,,
12.25.2019).

Ogrenciler bu siirecte Senova’yla birebir etkilesim kurmus ve malzemeleri birebir incelemistir.
Ikinci olarak, Senova’nin tarihi bir han igindeki atolyesi ziyaret edilmis ve galigmalar Senova’nin
anlatimiyla incelenmistir. Ziyaret sonunda Ogrenciler hat ve kaligrafi ile ilgili bigimsel bilgiler
edindiklerini, ¢esitli malzemeleri tanidiklarin ve kiiltiirel farkliliklar fark ettiklerini belirtmislerdir. Bu
diisiincesini Emine “Italik yazimn boyle oldugunu bilmiyordum. Ug bes araliklarini, seriflerinin ice disa
yazimini 6grendim (G.4).” sdziiyle, Zeynep “Zemzem suyu onu sormugtum, ne ise yariyor diye. Acikcast farkli
geldi. Malzemelerde boyanin igine ipek katmas: ¢ok dikkat cekiciydi (G.4).” soziiyle ve Ash “Tiirklerin yazist ve
yabancilarin yazisi arasindaki farklar: anladim. Daha italik yazdi§imizi anladim. Daha rahat okunabilece§i icin
italik yazildigim 6grendim. Yabanci yazilarin biraz daha hareketli oldugunu fark ettim (G.4).” soziiyle dile
getirmigtir.

Kavrama dayali 6gretme-6grenme siirecinde sanat ve tasarim calismalari yorumlanmis ve
grafik tasarim calismalar1 uygulanmistir. Bellek kavraminda, kisisel bellek baglaminda Masumiyet
Miizesi incelenmis, tasarim uygulamasi olarak “Otobiyografik Zaman Cizelgesi” tasarimi yaptirilmig
ve 6grencilerin kisisel belleklerini kaydetmeleri saglanmistir. Kiiltiir kavraminda, kiiltiirden yola ¢ikan
tasarim calismalar1 incelenmis, sergi gezisi diizenlenmistir. Kiiltiir kavraminda incelenen tasarimlara

yonelik derste gegen diyalogdan bir kesit asagida sunulmustur:

Aragtirmact: Tasarimer kiiltiivii calismasina nasil yansitmigtir? Oncelikle bu amblem size neler
cagristirryor?

Sevgi: Etinin giines kursu gibi onu ¢agristirds. Bir de biraz vitray gibi eskinin giil pencerelerinde
olan vitraylar gibi.

Emine: Benim de aklima o geldi. Bursa olunca bir de.
Zeynep: Bana Islam’1 cagrigtirds.
Emine: Camileri meshur bir yer oldugundan olabilir (D.V.K., 13.11.2019).
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Kiiltiir kavramina yonelik, tasarim uygulamasi olarak 6grencilerin memleketlerine ait mitolojik
Oykiiyle iceriklendirilmis sayfa tasarimi yapilmistir. Sevgi bu siirecte kiiltiirii tasarimda nasil
yansitacagimi ogrendigini belirtmis ve bu durumu “Ders siirecinde tasarimlarda kiiltiiriin ne kadar
anlatildi§1 ve bu kiiltiirii tasarim yaparken nasil kullanacagimi 6grendim (O.D.).” sozleriyle ifade etmistir. Dil
kavraminda, dil kavramlarindan yola ¢ikarak, kavram ve anlammin yer aldigy, iki dilli kavram karti
tasarimi uygulanmistir. Estetik kavraminda, geleneksel ve ¢agdas kaligrafi sanatcilari incelenmis ve
atOlye gezisi gergeklesmistir. Tasarim uygulamasi olarak, mindr estetik baglaminda dgrencilerin kendi
yazilarin kullandiklari kiiltiirel afis tasarimlari yapilmistir.

Kavrami haritalandirma

Kavrama dayali ders siirecinde 04.11.2019 tarihli gegerlilik komitesi toplantis1 6nerisi dahilinde,
cesitli kavram haritasi etkinlikleri gerceklesmistir. Bu konudaki 6neri “Kavrama dayalr 6§renmenin altinda
kullamilan etkinliklerden de kullan. Mesela, kavram haritas: olusturma (H.Deveci., G.K.T.).” seklinde ifade
edilmistir. Bu dogrultuda genelden 6zele, film-belgeselden kavram bulma, balik kilgig1 ve iletisim siireci
semast kavram haritas1 etkinlikleri eylem planlaria dahil edilmistir (Sekil 7). Bu bulgular asagida
sunulmustur.
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Sekil 7. Kavram haritasi ¢alismalarindan 6rnekler
Bellek ve kiiltiir kavramina dayali son derste genelden ozele kavram haritas: etkinligi
uygulanmistir. Kavram haritas: etkinlikleri ikili ya da ii¢lii gruplar halinde gerceklesmistir. Kavram

haritalar1 tamamlandiktan sonra 6grencilerin kurduklar1 baglantilar1 ifade etmeleri saglanmistir. Bu
ifadelerden bir kesit asagidaki diyalogda sunulmustur:

Sevgi: Bellegi; hatirlamak, teknoloji, hafiza, hayal ve gegmis olarak yazdim.
Arastirmaci: Nasil baglantilar kurdunuz?

Sevgi: Bellek deyince hepimizin ilk aklina hatirlamak geldi. Hatirlamay: koyduk. Gegcmisi
koyduk.

Aragtirmaci: Hatirlamay: nasil boldiiniiz?
Sevgi: Amilar ve duygular olarak. Anilar1 da giinliik ve fotograflar.
Arastirmaci: Onlarla baglantist nasil?

Sevgi: Amilarimiz, fotograflarumiz bir de giinliik aklima geldi. Ben giinliik yazdi§im icin. Am
defterleri, giinliikler amlarimizi hapsetti§imiz yerler. Duygqular da hatirladi§imizda duygular
geliyor icimizden. Digerleri de mutluluk, sevgi (Bellek kavram haritasi, D.V.K., 30.10.2019).
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Etkinlik sonunda Ogrenciler, kavram haritalarini yaparken oOncelikle en genel, en basit
kavramdan basladiklarini ve 6zele dogru gittiklerini belirtmislerdir. Bu durumu Emine “[lk olarak kiiltiir
deyince genel de gecmis yazdik. Benim aklima gelen en basit sey gecmis oldu (D.V.K., 27.11.2019).” soziiyle ve
Zeynep “Kiiltiir kavram altinda genel basliklar olusturduk. Genelden ozele dogru gidiyor (D.V.K., 27.11.2019).”
soziiyle belirtmistir. Ash ise kavram haritas: olusturma siirecini “Biz de ilk dnce ana basliklar olarak
degerlendirdik. Sanat, dini acidan, cevre, aile, egitim sonra diisiinceler, tarih ve siyaset olarak ayirdik (G.2).”
seklinde ifade etmistir.

Dil kavramina yonelik derste, dil kavramiyla ilgili film ve belgeselden kavram bulma etkinligi
gerceklesmistir. Bu etkinlik icin ders dncesi 6grencilerden dil ile iligkili “Arrival” filminden ve “Islik
Dili Belgeseli"nden on tane kavram bulmalari istenmis ve derste bulduklar1 kavramlar1 ve dil ile
iliskisini ifade etmeleri sOylenmistir. Bu etkinlik sonunda 6grencilerin izledikleri filmi dil kavrami
cercevesinde yorumlayabildikleri goriilmiistiir. Bu duruma 6rnek olarak Emine dil ve sembol iligkisi
kurmus ve bu iliskiyi “Zaten sembollerde bir iletisim araci, bir dil izledigimiz filmde goriiyoruz (G.3).” soziiyle
aciklamistir.

Kavrama dayali ders siirecinde balik kil¢ig1 ve iletisim siireci semasi kavram haritas: etkinlikleri
gergeklesmistir. Kiiltiir kavramina dayali derste 6grenciler ikili gruplara ayrilmistir. Ogrenciler gruplar
halinde ilk olarak genelden 6zele kavram haritasi olusturmuslardir. Tkinci olarak 6grencilere “Gorsel
Sanatlar Egitim Programi Amaclar1” metni dagitilmis ve ilk kavram haritasindaki kavramlarla gorsel
sanatlar egitim programi ama¢ maddelerini Dbirbirleriyle iliskilendirmeleri sOylenmistir.
lligkilendirildikten sonra, balik kilgig1 haritasi panoya asilmis ve dgrencilerin eslestirdikleri kavram ve
maddeleri ifade etmeleri saglanmistir. Bu ifadelerden bir kesit asagida diyalog halinde sunulmustur:

Arastirmaci: Her grup bir tane kavram séylesin ve hangisiyle eslestirdigini soylesin? (Birinci
kilgik, Emine-Sevgi aciklar.)

Emine: Biz sunu soyleyebiliriz: Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan.
Sevgi: Yaziyla iliskilendirdik.

Ozan: Dille iligkilendirdik.

Biigra: Egitim.

Zeynep: Biz de egitim yazdik.

Biisra: Egitim olur diye diisiindiik. Bir seyi 6grenmek.

Emine: Alfabe.

Sevgi: Tiirkce yazi oldugu icin direk yaziyla iliskilendirdik. Alfabeden dolay: yaziyla
iliskilendirdik.

Emine: Ciinkii bizim kullandiimiz yazi bize 6zgii (D.V.K. 27.11.2019).

29.11.2019 tarihli gecerlilik komitesi toplantisinda dil kavrami eylem plan: igine iletisim
kavramiin da dahil edilmesi gerektigi onerisi sunulmustur. Bu oneri “Dilden ¢ok bence iletisime bak.
Tletisim, dil dedigimiz, gorsel dil dedigimiz, konusma dedigimiz sey (T. Unalan. G.K.T.).” sozleriyle dile
getirilmistir. Bu oneri dahilinde iletisim kavrami eylem planina dahil edilmis ve iletisim siireci semasi
etkinligi gerceklesmistir.

Tletisim siireci semasi etkinliginde, iizerinde kaynak, mesaj, kanal ve alici kavramlarinin yer
aldig iletisim siireci semasi hazirlanmig ve derste panoya asilmistir. Ogrencilerden film ve belgeselden
bulduklar1 kavramlar: iletisim siireci kavramlariyla iligkilendirip eslestirmeleri ve kavramlar arasi
kurduklar iligkileri ifade etmeleri istenmistir (Sekil 7). Bu ifadelerden bir kesit asagida diyalog halinde
sunulmustur:
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Arastirmaci: Kaynak ilk iletisimi baslatan kisi. Kisi, bir sey soyler ve soyledikleri bir mesaja
sahiptir. Mesajda hem icerige hem de bir yapiya sahiptir. Mesaj dille ilgili olarak nelerden
olugabilir?

Sevgi: Sozciilerden

Emine: Sembol vardi.

Nihal: Konusmak mesela, bilgi alig verisi.

Emine: Bir de diller arasi farkliliktan terciime etmek var. Mesajda etkisi olabilir.

Zeynep: Beden dili de mesaj aslinda. Beden dilini de kullanarak mesaj iletebilirsin (D.V.K.
04.12.2019).

Tletisim siireci semast uygulamasi arastirmac giinliigiine su sekilde yansimustir: “Ogrenciler
kavramlarini agikladilar. Mesaj kisminda kod, sembol gibi cok iliskili kavramlarda olustu ya da zaman, kiiltiir gibi
sosyal kavramlarda ortaya ¢ikti. Bazen mesajin altindaki kavramlar: siirecte baska kavramlarin altina yerlestirdik
(A.G. 4.12.2019).”. Bu etkinlik sonunda O6grenciler, kavramlar arasindaki farkliliklar1 ve iliskileri
anladiklarmi belirtmislerdir. Bu durumu Zeynep “Ses, sembol birbirine yakin gibi gelen kavramlar oldugu
icin hepsini dil bashi§r altinda topluyorduk. Ama orada biraz daha ayirdik, parcalara béldiik. Aslinda hepsinin
birbirinden farkli oldugunu gordiik. Mesela sembol mesajdaydi. Ben onu kanalda sanwyordum acikcas: (G.3).”
soziiyle ve Emine “Bizim yazdiimiz kelimelerin biraz daha islevselligini, dille baglantili olmasini daha detayl:
diisiindiigiimiizii hissettim. Mesela hayat, bellek, kiiltiir dille ilgili diyoruz ama hangi ac¢idan ilgili. (G.3).”
soziiyle aciklamistir.

Kavram birlikte yapilandirma

Kavrama dayali ders siirecinde etkinlikler 6grenci merkezli, 6grencinin aktif katiliminin
saglandig1 ve paylasimci atdlye ortaminin olusmasina dikkat edildigi sekilde planlanmistir. Bu siirecte,
grup ¢alismalar1 yapilmis, 6grencilerin bilgilerini sunmalar1 saglanmis, ¢oklu bakis acilar: elde edilmis
ve 0grencilerin siirece aktif katilimlar1 gerceklesmistir. Bu bulgular asagida agiklanmaistir.

Kavrama dayali ders siirecinde grup etkinlikleri gerceklesmistir. Bu baglamda oykiilestirme
etkinligi ve kavram haritas: etkinlikleri gruplar seklinde yapilmistir. Bu etkinliklerde 6grenciler ikili ya
da tiglii gruplara ayrilmis ve beraber ilgili gérevi tamamlamislardir. Ilgili gorev tamamladiktan sonra
her grup atélye ortaminda kendi diisiincesini ifade etmistir. Ogrenciler grup calismalar siirecinde fikir
alisverisinde bulunduklarmi, daha c¢ok fikir edindiklerini ve diisiincelerinin genisledigini
belirtmislerdir. Bu durumu Nihal “Calismalar: grupca yaptigimiz igin baska arkadaslarin fikirlerini de almak
iyi oldu. Onlarin da fikirlerini gormek iyi oldu (G.1).” sozleriyle, Emine “Biz git gide grubu biiyiittiik. O mesela
gercekten kavram haritast yaparken benim zihnim de genisledi (G.1).” sozleriyle ve Ozan “Arkadaslarla
calismak keyifliydi. Bize bir seyler katt1 (G.1).” sozleriyle ifade etmistir.

Kavrama dayali ders siirecinde 6gretim ortaminin farkli 6rneklerle ve farkli bakis acilar ile
zenginlesmesi agisindan Ogrencilerin fikir ve diisiincelerini sunmalarina 6zen gosterilmistir. Bu
baglamda atdlye ici yapilan etkinlikler ve tasarim c¢alismalari sunulmus ve bazi 6devler whatsapp
grubunda paylagilmistir. Oncelikle, kavram haritasi etkinliklerinde &grencilerden kavram haritasim
panoya asmalar1 ve her gruptan kurdugu baglantilar1 agiklamalar1 istenmistir. Yapilan sunumlar
sonunda ogrenciler, farkli kavramsal iliskileri gordiiklerini belirtmislerdir. Bu diisiincesini Ozan “Fikir
olarak bizi acti. Biz bellek kavraminda belli bir sekilde giderken baska arkadaslar daha farkli sekilde gitmisler.
Onlar1 goriince boyle de olabilirmis, bu da kavramin icine giriyormus diyorsun (G.1).” soziiyle, Nihal ise
“Herkesin yazdigt kiiltiir 6gesini 6grenme sansumiz oldu (O.D.).” sbziiyle ifade etmistir. Tkinci olarak,
Ogrencilerin tasarladiklar1 tasarim calismalar1 6grenciler tarafindan atdlye ortaminda sunulmustur.

Bunun icin 6grenciler tasarladiklari tasarim calismalarini projeksiyona yansitmis ve neyi, neden

159



Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 221, 143-177 S. Arslan ve M. Toprak

yaptiklarini agiklamislardir. Ogrenciler yaptiklar1 grafik tasarim sunumlarinda farkli tarzda tasarim
calismalarimi gordiiklerini, fikir alisverisinde bulunduklarini belirtmislerdir. Bu diisiincesini Emine
“Hepimiz kart tasarimlar: yaptik ama hepimizinki farkliydi. Herkes ¢ok ayri tarzlarda ilerlemis. Mesela onu fark
etmek icin bile sunum yapmamizin gerekli oldugunun diisiiniiyorum (G.3).” soziiyle, Ali ise “Birbirimizin
tasarimlarim inceledik ve fikirler edindik (O.G.).” sbziiyle belirtmistir. Uglincii olarak, ders icin whatsapp
grubu kurulmustur. Odev olarak verilen bazi calisma yapraklarinin ve 6rnek sanat¢t ¢alismalarinin
whatsapp grubunda paylasilmasi saglanmistir.

Kavrama dayali ders siirecinde, 6grencilerin siirece aktif katilmalar: ve bilgilerini paylagsmalar:
sonucunda ¢oklu bakis agilar1 elde edilmistir. Bu baglamda her 6grenci farkl: kiiltiirel birikime sahip
olarak kendi bakis acisini siirece aktarmis ve farkli perspektifler ortaya cikmistir. Ogrencilerden Ali
teknolojiye ilgi duydugunu belirterek, kavram haritasina bu ilgisini yansitmistir. Bu durumu “Teknoloji
isin icine girince ben keyif almaya baslhyorum (G.1).” ve “Bellek deyince benim aklima gelen ilk sey teknoloji oldu
(G.1).” sozleriyle ifade etmistir. Benzer olarak, Emine nostaljiye olan ilgilisini kavram haritasina
yansitarak, bu durumu “Daha cok bellek hatirlama, arsivleme. Bir de bende biraz eskiz biriktirme, ani biriktirme
boyle herkesin tokasidir gibi seyler biriktirme var (G.1).” sozleriyle ifade etmistir. Ogrenciler aym zamanda
yapilan paylasimlarda farkl bakis acilariyla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu Sevgi “Farkl:
kategorilestirmisler, farkli goriisler (G.2).” soziiyle, Emine “Farkli acilarmmi da gordiim. Mesela bellek
calismamizda herkes farkli agilardan tutabildi (G.1).”, “Gruba baktigimda fotograf kavraminm yazmusglar, tarihe
degisik agilardan bakmuglar. Bu da hosuma gitti benim, o anda aklima gelmemisti. Bakis acilar: (G.1).” soziiyle
ve Blisra “Cok yaratic: diigiinenler vardi, kafasinda ge¢misi diisiinenler. Ama benim aklima hi¢ gelmemisti.
(G.1).” soziiyle dile getirmistir.

Kavrama dayali1 ders siirecinde gegerlilik komitesi uzman goriisii dahilinde ders siirecine aktif
ogrenme teknikleri dahil edilmistir. Bu 6neri arastirmaci giinliigiinde “H. Hoca Ahmet Saban’in 63retim-
ogrenme siireci adli kitaptan aktif 6grenme ve diisiinsel Ogrenme boliimlerine bakmami onerdi (A.G.,
15.10.2019).” sozleriyle belirtilmistir. Bu Oneri dahilinde eylem planlarindaki etkinlikler 6grenci
merkezli, aktif 6grenme tekniklerine dayali olarak planlanmistir. Bu baglamda, uygulama siirecindeki
Oykii yazma, kavram haritalari, belgesel etkinligi, atolye gezisi gibi etkinlikler aktif 6grenme teknikleri
temel alinarak hazirlanmistir. Bu duruma o6rnek olarak, kiiltiir kavramina dayali derste yer alan
“Dovmelerin Dili” belgeseli soru sorma etkinligine dayali olarak planlanmistir. Bu etkinlikte 8 tane soru
hazirlanmustir. Derste 6grencilere bu sorular sirasiyla dagitilmis ve 6grencilerden belgeseli izlerken bu
sorularin cevaplarini not etmeleri istenmistir. Belgesel izlendikten sonra dgrenciler sirasiyla elindeki
soru ve cevaplar1 paylasmislardir. Bu siiregte diger 6grencilerin de goriisleri alinmis ve her 6grencinin
stirece aktif katilim1 saglanmistir. Bu etkinlik sonunda 6grenciler; siirece fikirleriyle aktif katildiklarini,
etkilesim halinde olduklarini ve dersin interaktif gectigini belirtmislerdir. Bu durumu Zeynep
“Notlarimizi aldiktan sonra, izledigimiz belgesel iizerinden tartisma ve beyin firtinast yaptik. Herkes fikirlerini
soyledi (O.G.).” sbziiyle, Sevgi “Atilye ortaminda herkes katiliyor, herkes konusuyor. Ogrenmek isteyenler bir
seyler soruyorlar. Daha eglenceli ve interaktif, katilimciya yonelik geciyor (G.4).” soziiyle ve Ali “Her yaptiginiz
calismada biitiin siif etkilesim halinde oluyoruz. Hem konugsuyoruz hem tartistyoruz (G.1).” soziiyle ifade
etmistir.
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Kavramsal Diisiinmenin Yansimalarina Yonelik Bulgular

Kavrama dayal1 6gretme-6grenme stirecinde kavramlar farkli konularla iliskilendirilmis, ¢esitli
kavram haritalar1 yapilmis ve grafik tasarim ¢alismalar1 gergeklesmistir. Elde edilen veriler sonucunda
ogrencilerin kavramsal diisiince gelistirebildikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgular kavramsal
baglantilar olusturma, sinerjik diisiinme, kavramin genellili§i ve detayll 6grenme alt baghklariyla
sunulmustur.

Kavramsal baglantilar kurma

Kavrama dayali ders siirecinde cesitli tiirde kavram haritasi etkinlikleri diizenlenmistir. Bu
etkinliklerde 6grenciler bireysel ya da grup olarak ana kavram {izerinden anlam aglar1 kurmus ve ana
kavrami gesitli kavramlarla baglantilandirmislardir. Bu baglantilara 6rnek olarak, bellek kavramina
dayali kavram haritasinda Sevgi, bellek kavramini ge¢mis, anilar ve duygularla iligkilendirmis ve bu
iliskiyi “Bellek gecmisle baglantili oldugu icin gec¢misi koyduk (D.V.K., 30.10.2019).”, “Amlarumz
fotograflarvmiz bir de giinliik aklima geldi, ben giinliik yazdi§im icin. Am defterleri, giinliikler amlarimizi
hapsettigimiz yerler (D.V.K.,30.10.2019).”, “Duygularda da hatirladiimizda duygular icimizden geliyor.
Digerleri de mutluluk (D.V.K,30.10.2019).” seklinde agiklamistir. Kiiltiir kavramina yonelik derste
genelden 6zele kavram haritas1 yapilmistir. Bu kavram haritasinda Biisra ve Nihal kiiltiirii; kiiltiirel
ogeler, kiltiirii olusturan etmenler ve kiiltiirel gesitlilik tizerinden iliskilendirmislerdir. Bu durumu
Nihal asagidaki sozleriyle aciklamistir:

Orf ve adetler, dini unsurlar, yasamlan bélge, gelismislik diizeyi, cografya, yemek. Dini
unsurlar; ibadetler, dini yapilar sonucta oranin cografyasinda camiler, kiliseler. Budistlerin
buda heykelleri daha bircok sey oradakilerin kiiltiirlerini olusturuyor. Ibadetler ayni sekilde,
torenler olabilir. Mezarliklar, mezar taslar: gibi seyler olabilir. Orf ve adetlerde de aile iliskileri,
yazilt olmayan kurallar var. Ona gore yasiyoruz ve o da kiiltiirii olusturuyor. Yasanilan
cografyada da ticaret var. Birbirlerinin kiiltiirlerini ticaretle etkileyebiliyorlar. Denize yakinlik,
uzaklik. Iklim; Ekvator bolgesinde yasayan bir insanin yasam sekliyle kutupta yasayan ya da
orta kesimde yasayan kisinin iklim diizeyi aym olmadig: icin kiyafetler, yasadiklar: seyler her
sey farklilasiyor (D.V.K., 27.11.2019).

Dil kavramina yonelik derste 6grencilere film ve belgeselden dil kavramiyla iligkili on tane
kavram bulmalar1 6dev olarak verilmis ve 6grencilerin dil ile iligkili kavramsal baglantilar kurmalar1
saglanmustir. Bu baglamda 6grencilerin dil kavramin iletisim, sembol, kiiltiir ve zaman kavramlariyla
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Diger iliskilendirdikleri kavramlar ise medeniyet, yazi, anlam, mesaj
gibi kavramlar olmustur. Bu baglamda Emine dil ile kurdugu baglantilar1 asagidaki sozleriyle
aciklamigstir:

Ben hayatin bir dil iizerine oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii daha 6nce harfleri bile bilmezken
bir sekilde seslerle anlasabiliyorduk, bunu 1shk dilinde de gordiik. Hayatta kalma iizerine
oldugunu diisiindiigiim icin hayat kavramin yazdim, benim hayat: yazmamin en onemli sebebi
de buydu. Zaten bellek, dille ilgili. Kiiltiir ve medeniyette aymi sekilde. Bence yazili dilin ya da
sozlii dilin gelismesiyle olusan seyler bunlar. Diisiinceyi sekillendirenin dil oldugunu
diigiiniiyorum. Zaten bir iletisim araci, semboller de bir dil izledigimiz filmde de gordiik (G.3).
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Sinerjik diisiinme

Kavrama dayali sinerjik diisiinme, kavram ve farkli durumlarin beraber yorumlandig, iist
diizey diisiinme bic¢imidir. Kavrama dayali 6gretim siireci sonunda 6grencilerin kavram ve kisisel
yasamlarini, kavram ve toplumsal yasami ve kavram ve gorsel tasarimi birarada yorumlayarak sinerjik
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu asagida agiklanmistir.

Kavrama dayali ders siirecinde 6grencilerin kendi benliklerini, deneyimlerini, anilarini, aile
yasantilarini ve yagadiklar: yeri kavramla iligkili olarak agikladiklari goriilmiistiir. Bu baglamda Biisra,
dil ve safirvarp kavramlarimi kendi yasamiyla iliskilendirmis ve bu iliskiyi “Konustugun dil gibi
diistiniirsiin mantig1 ¢ok hosuma gitmisti. Bunu daha dnce de bir arkadasim soylemigti. Siirekli Kore dizileri
seyrettigim icin sen de yavas yavas onlar ibi diisiinmeye baslamigsin, demisti. Ben de o zaman fark ettim (G.1).”
sozleriyle belirtmistir. Ali ise dil ve kiltiir arasinda kurdugu baglantiy1 kendi yasadig1 cografyayla
acgiklamis ve bu durumu “Biitiin kiiltiirlerde diller farkli. Hatta aymi kiiltiivdeki diller bile farkli olabiliyor. Sive
de buradan geliyor. Mesela Canakkale’de kiiltiir ayn1 ama Canakkale’nin merkezindeki insanlarin konusmasiyla,
cok ug koydeki insanlarin konusmasi ¢cok farkli (G.2).” sozleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerin ders siirecinde toplumsal yasam ile kavramlari bir arada diisiinerek agikladiklart
ve bu durumu iginde yasadiklari toplumun &zellikleri ve farkliliklar {izerinden ifade ettikleri ortaya
¢ikmistir. Bu baglamda Zeynep kiiltiir ve efsane arasinda baglant: kurmus ve efsanelerin toplumlar
birlestirdigini ve toplumlarin ifade araci oldugunu belirtmistir. Bu diisiincesini “Efsaneler iizerine hep
diisiinmiisiimdiir. Topluluklar belki de birbirine baglanmak icin ortaya atiyorlar. Biz buyuz demek igin. Sahmeran
hikayesinde de liiletasi hikdyesinde de onu gordiim. Toplumun kendilerinden bir sey katmak. Diinyaya onu
birakma istegi (G.2).” sOzleriyle ifade etmistir. Sevgi, kiiltiir ve cografya arasinda baglanti kurmus ve
cografyanin toplumsal kosullari sekillendirdigini dile getirmistir. Bu diistincesini “Bana seyi sorma bana
memleketimi sor. Cografya kiiltiirii etkiliyor, kiiltiir cografyay: etkiliyor. Beni, ailemin yapisini, dini etkiliyor.
Mesela, Tiirkiye burada degil Norve¢'in yakiminda olsaydi, biz ateist bir toplum olurduk. Suudi Arabistan’in
yamnda olsaydik daha kapali olurduk (G.2).” sozleriyle agiklamistir.

Ogrencilerin ders siirecinde inceledikleri ve uyguladiklari tasarim caligmalarini kavramlarla
iligkilendirerek acikladiklar: ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda 6grenciler, bellek kavramina dayali grafik
tasarim ¢alismasini ge¢misle; kiiltiir kavramina dayali grafik tasarim c¢alismasini geleneksel semboller
ve bicimlerle ve dil kavramina dayali tasarim c¢alismasini iletisimsellikle ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda Ozan bellek kavramina dayali otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimini ge¢misle, hatiralarla
iliskilendirmis ve bu diistincesini “Bellek hatiralarimizin kendimizde kalmasidir. Zaman ¢izelgemde, gozlerimi
kapatti§imda aklima ilk ne geliyorsa, hayatimda iz birakan seyleri yazdim. Bellegin hatiralarla ilgili oldugunu
diigiiniiyorum (G.1).” soOzleriyle agiklamistir. Zeynep Kkiiltiire dayali sayfa tasarimi ¢alismasinda
geleneksel bicimlere yer vermis ve bu durumu “Yilan deyince insanlarin aklina Arap diinyasina ait bir sey
geliyor. Yazilarda oyle Arapga gibi. Renk Tiirk kahvesi tonlarmda. Arka plan da krem rengi olunca, eskitme bir
kagit gibi, birbirini tamamlad: ...Hepsi bir biitiin olunca ortaya daha dogu masal: tarzinda bir sey ¢iktr (G.2).”
seklinde dile getirmistir. Ash dil kavramina dayali kavram karti tasariminda iletisime 6nem verdigini
belirtmis ve bu diisiincesini “Sayfa tasarimi yapnustim. Onun ¢ok dille alakas: yoktu. Ciinkii sayfa tasariminda,
mesela bagliklar: farkli bir font yapmistim. Sonra gorsel motifler yapmistim. Ama burada sadece anlagilabilir bir
dille tasarim yaptim (G.3).” sozleriyle agiklamustir.

Kavramin genelligi

Kavramlar genel bir 6zellik tasir ve iginde farkhl kiiltiir, yer ve zamandan bir¢ok ornek
barindirir. Bu baglamda arastirmada, 6grencilerin kavram altinda goérdiikleri bir¢ok 6rnegi kavramsal
olarak biitiinledikleri, kavramlari farkli durumlara transfer ederek yorumladiklar: ve kavramin iginde
gordiikleri ornekleri karsilastirma yaparak sorguladiklar: bulgusu elde edilmistir. Bu bulgular asagida
aciklanmistir.
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Kavrama dayali ders boyunca birgok etkinlik yapilmis, farkli durumlar incelenmis ve grafik
tasarim calismalar1 gerceklesmistir. Ornek olarak, bellek kavramia dayal1 derslerde oykii ¢alismasi
yapilmig, kavram haritasi ¢ikartilmis ve otobiyografik zaman c¢izelgesi tasarimi yapilmistir. Bu
kapsamda Ogrenciler karsilastiklar: farkli durumlari kavramsal olarak baglantilandirdiklar: ve ders
igerigini biitiinleyebildikleri goriilmiistiir. Bu anlamda Biigra bellek kavrammi ge¢mis kavramiyla
iligkilendirmis ve kavramin altindaki etkinlikleri biitinlemistir. Bu durumu “Daha ¢ok anilar iizerinden
gittik. Gegmise yonelik calismalar yaptik, kavram haritasi vs. olsun. Su anki zaman ¢izelgesi calismamiz yine
gecmise yonelik (G.1)” sozleriyle ifade etmistir. Nihal kiiltiir kavramina yonelik etkinlikleri ve tasarim
calismasini biitiinlemis ve bu diisiincesini asagidaki sozleriyle agiklamistir:

Dévmelerle ilgili izledigimiz belgesel kiiltiirle alakaliydi. Sonra sergiye gittik. Sergide de Yunus
Emre’yle ilgiliydi. O da ashmda kiiltiirdii, ayn: zamanda dil ile alakalryd:. Sonra onunla ilgili
sayfa tasarimlar: yaptik. Tasarimlar da bizim kendi yoremize ait mitolojik hikdyelerdi. O da ilk
dersteki kiiltiir kavramiyla alakaliydi. Dovmeye benziyordu ashmda. Sonra arkadasimizin
yapacag: hikdyeyle birlestirdik, kendi mitolojik hikdyemizi olusturduk. Kiiltiir kaynastirmas:
yaptik. Sonra onu yazi olarak tasarladik (G.2).

Kavramlar genel yapisindan dolayr bilginin bir bagka baglama transfer edilerek
yorumlanmasini saglar. Kavrama dayali 6gretim siirecinde de 6grencilerin karsilastiklar bilgileri farkl
bir igerige transfer ederek yorumladiklar: goriilmiistiir. Bu baglamda Sevgi ilk ders haftasi islenen yaz1
kavramin kiiltiir kavramina dayali derse transfer ederek, yaziyi kiiltiir kavramiyla iligkili agiklamustir.
Bu diistincesini “Yaz: dedik. Kiiltiir yaziy: cok etkiliyor. En ¢ok katildigim sey bu olabilir. Ciinkii insan bildigi
seyi yaziya doker. Bildigi seyin edebiyatini, bildigi seyin sanatim yapar (G.2).” seklinde belirtmistir. Benzer
olarak bir¢ok Ogrenci yaziyr dil kavramina dayali derse transfer ederek yazi ve dili birbiriyle
iliskilendirmistir. Bu durumu Ali “Dil kavramina en yakini yazmaktir. Yazmadan dil olmaz. Dil konusuluyor
ama her dilin bir yazi karakteri var. Mesela Ingilizceyi farkli yaziyoruz Tiirkceyi farkh yaziyoruz (G.3).”
sozleriyle aciklamistir. Emine, kiiltiir kavramini dile dayali derse transfer ederek kiiltiir ile dil iliskisi
kumus ve bu diistincesini “Kiiltiir ve medeniyette dil sayesinde olusan, bence yazili dilin ya da sozlii dilin
gelismesiyle olusan seyler (G.3).” sozleriyle ifade etmistir.

Kavrama dayali ders siirecinde Ogrencilerin farkli durumlar1 birbirleriyle karsilastirarak
sorguladiklar1 bulgusu elde edilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin ge¢misi ve bugiinii karsilastirarak
kisisel sorgulamaya gittikleri ve gecmisteki durumla giiniimiizdeki durumu karsilastirarak
sorguladiklar1 goriilmiistiir. Nihal, bellek kavraminda gec¢misle bugiinii karsilastirarak kisisel
sorgulamaya gitmis ve bu durumu “Insan gecmisi diisiiniiyor. Gelecegi diisiiniirken gecmisi unutuyor ve
kendi yaptiklarini gormemeye bagliyor. Boyle oturup diisiindiigiinde bellegini sorguladiginda aslinda burada
bulunma sebebi olarak bir seyler yapti§ini ve unutmadigim goriiyorsun (G.1).” sozleriyle belirtmistir. Ayni
zamanda Nihal kiiltiirel bir 6genin ge¢misteki ve gliniimiizdeki anlamini karsilastirarak sorgulamis ve
bu diistincesini “Orada aslinda popiilerlik var. Biri yapiwyor herkes yapryor. Su anda oyle biri yapryor herkes
yapwyor. Onu hi¢ sorgulamyorsun neden yaptim, nigin yaptim. Giizellik algist bile dyle, o zaman oyle giizelmis
(G.2).” sozleriyle aciklamistir. Sevgi, kiiltiirel bir 6ge ile kendisini karsilastirarak kisisel bir sorgulamaya
gitmis ve bu disiincesini “Kendimle kiyasladim belgeseldekileri ve benim neden dovme yaptirdigimi
diisiinmemi saglad. Mardin ve Urfa’daki kadinlar gibi ben de giizel goriinmek icin ve bana ugur, sans getirdigini
diigiindiigiim seyi yaptirmigim, bunun farkina vardim (O.G).” sozleriyle dile getirmistir. Ogrenciler estetik
kavramina dayali derste geleneksel kaligrafi kurallarini ve sanatgi kimligini sorgulamislardir. Bu
durumu Zeynep “Ozellikle Arapca’da bir sey ekleyemiyorsunuz, ciinkii bir nokta bile biitiin anlami degistiriyor.
Bana kapali goriis gibi geldi (G.4).” ve “Bence karigtirilabilir. Bunun da ismi cagdas sanat oluyor zaten (G.4).”
sozleriyle, Ozan ise bu durumu “Sanat¢: dedigimiz insan belli seyleri yikar...Siirlart yikip daha farkl: bir sey
yapar (G.4).” sozleriyle belirtmistir.
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Detayli 6grenme

Kavrama dayal1 ders siirecinde, kavram altinda farkh etkinlikler yapilmig ve tasarim ¢alismalar:
uygulanmustir. Ogrenciler bu siirecte kavrami farkli agilardan gordiiklerini, derine indiklerini, derin
diisiindiiklerini, kavramsal iliskileri fark ettiklerini ve kavrami daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Bu
durumu Emine “Ilk basta siz bize bellegi farkli bir sekilde gdsteriyorsunuz. Farkli yonlerini (G.1).” sdziiyle,
Ozan “Slaytlar gosteriliyor, kavram haritalar1 ¢ikariyoruz. Yaptigimiz isin ashinda biraz derinine iniyoruz
(G.2).” sbziiyle ve Biisra “Kiiltiir hakkinda bircok sey d§rendik (G.2).” sdziiyle ifade etmistir. Ogrenciler,
kavram haritas: etkinliklerinde kavramsal baglantilar1 gordiiklerini ve kavrami daha iyi anladiklarm
dile getirmislerdir. Bu durumu Emine “Biz gitgide grubu biiyiittiik ya o mesela gercekten de kavram haritas
yaparken benim zihnimi de genigletti (G.1).” soziiyle, Zeynep “Ders siirecinde dil hakkinda ¢ok farkli kavramlar
dgrendim. Daha énce dil hakkinda hic bu kadar derin diisinmemistim (O.D.).” soziiyle ve Nihal “Daha alt
bagliklar halinde g6rmemizi sagladi. Kiiltiir kavraminin kapsadig alanlarin ¢ok genis oldugunu gordiik. Kiiltiirii
etkileyen seyleri de yazdik. Kiiltiirii olusturan seyleri gormemizi sagladi (G.2).” sdziiyle agiklamistir.

Kavrama Dayali Tasarim Uygulamalart ve Kavramin Tasarima Yansimalarina Yonelik
Bulgular

Arastirmada, kavrama dayali grafik tasarim calismalar1 gerceklesmistir. Bu siirecte bellek
kavramina dayali otobiyografik zaman cizelgesi tasarimi, kiiltiir kavramma dayali mitolojiyle
igeriklendirilen sayfa tasarimi, dil kavramina dayali iki dilli kavram kart1 tasarimi ve estetik kavramina
dayali 6grencinin kendi yazisini kullandig kiiltiirel afis tasarimi yapilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler
tasarimlarinda kavrami kendi ifadeleriyle yansitmiglardir. Bu siire¢ sonunda bazi bulgular elde
edilmistir. Bu bulgular; tasarimi bilingli yapma, kisisel baglantilar kurma, kiiltiirel bi¢imleri aktarma,
iletisimi 6ne ¢ikartma, geneldeki farkliliklari bir arada sunma ve tasarimi 6grenmek- tasarimi 6gretmek
alt bashiklariyla sunulmustur.

Tasarum bilingli yapma

Kavrama dayali ders siirecinde &grenciler, tasarim 6ncesi yapilan etkinliklerin tasarimlarin
besledigini, tasarimlarin kavramsal olarak anlagilmasii sagladigini ve tasarimu bilingli olarak
yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda, Nihal tasarimi bilingli yaptigint “Yapti§iniz seyi daha bilingli
yapmamzt saglwyor. Teorik agidan gorebiliyorsunuz (G.1).” soziiyle, Sevgi yapilan etkinliklerin tasarimi
kavramsal olarak anlasilir kildigii “Ben ilk basta yazidan kiiltiire, kiiltiirden bellege gectigimizi
anlamamgtim. Sonra zaman cizelgesi tasarimima gecince anladim bunlarla ilgili oldugunu. Eger onlari
islemeseydik bunu bu kadar kavramsal bir cerceve icine koyamayabilirdim (G.1).” soziiyle, Ozan tasarimin
oturmasinu sagladigini “Her hafta ayr: konular isliyoruz. Konularla ilgili de bircok materyal geliyor oniimiize.
Kavramlar: da genisletiyoruz. Aslinda béyle yapinca yaptigimiz igler daha belli bir yerde oturuyor (G.2).” soziiyle
ve Asli tasarima fikir verdigini “Kavram ¢ikartmamiz yapti§imiz calismalar 6ncesinde bize yol haritas: oluyor
(G.2).” soziiyle belirtmisgtir.
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Kisisel baglantilar kurma

Arastirmada, grafik tasarim calismalar1 6grencilerin kendi yasamlariyla iliskilendirilmis ve
ogrencilerin kendi yasamlarini kavramsal olarak anlamlandirmalari ve tasarimsal olarak ifade etmeleri
amaclanmistir. Bu kapsamda, bellek kavramina dayal1 derste otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi ve
estetik kavramina dayali derste kiiltiirel afis tasarim calismasi kisisel yasamla baglantilandirilmistir. Bu
siire¢ dahilinde elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Yazi islevsel olarak ge¢misten giiniimiize 6nemli olaylarin kaydedilmesine ve tarihsel bellegin
olusmasina onemli katkilar sunmustur. Bu dogrultuda, arastirmada yazinin bellegi olusturmasindan
hareket ederek otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimi uygulanmigtir. Bu tasarimla 6z yasamlarin
tarihsel bi¢cimde kaydedilmesi ve 6grencilerin yasam belleklerini olusturmasi amaglanmistir. Tasarim
siirecinde ogrencilerin, tasarimlarinda kronolojik béliimler olusturduklart ve yasadiklar: ilk
deneyimleri, onemli anilar1 ve zamanlar1 kaydettikleri ve bu baglamda kendi yasam belleklerini
tasarimlarinda yansittiklar1 goriilmiistiir (Sekil 8). Bu siireci Asli “Ilk dnce beni en cok ne etkilediyse
gecmigimde ve mesela kres diye diisiindiigiimde aklima ilk gelenleri yazdim (G.1).” soziiyle, Ozan “Benim
caligmam bellek ne kaldiysa o. Cogu seyin ilklerini yasiyorsun ve bunlar senin hafizanda kaliyor. Ben bunu
diisiinerek ¢calismay: yaptim. Mesela hayatimda izledigim ilk tiyatro. Ben daha énce hig tiyatroya gitmemistim
(G.1)” soziiyle, Zeynep ise “Hayatim etkileyen diisiindiigiimde, beni mutlu eden anilarimi yazdim (G.1).”
soziiyle belirtmistir. Ancak bazi 6grenciler kendi yasamlarii yansitmaktan ¢ekince duyduklarin ve
zorlandigini belirtmislerdir. Bu durumu Ash “Otobiyografik zaman ¢izelgesi calismast yaparken kisinin biraz
kendisini anlatmasinda zorlanwyor insan (G.1).” soziiyle ve Emine “Biraz daha kendimle ilgili seyleri
paylasmakta tereddiit yasiyorum. Daha genel seyler almaya calistim (G.1).” soziiyle ifade etmistir.
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Sekil 8. Otobiyografik zaman ¢izelgesi tasarimlarindan drnekler

Yazi, iletisimin yani sira tasarimsal, estetik bir 6zellik de tasimaktadir. Arastirmada estetik
kavramina dayali derste hat ve kaligrafi ¢alismalari incelenmis ve mindr estetik kapsaminda
ogrencilerin kendi yazilarina dayali kiiltiirel afis ¢alismas1 uygulanmistir. Bu siiregte 6grenciler kendi
yaz1 deneyimlerini tasarimlarinda yansitmislardir (Sekil 9). Bu baglamda Emine, siireci “Diiz yaziy: en
gosterisli nasil gosterebilirsem Oyle gostermeye calistyim. Birazcik daha benim icin estetik olarak yapabilecegimi
icra etmeye calistim (G.4).” sOzleriyle ifade etmis ve kendi estetik ifadesini ortaya koymaya calistigin
belirtmistir. Ogrenciler tasarim siirecinde farkli tekniklerden yararlanmistir. Bunlar elle kagit iizerine
yazdiktan sonra bilgisayarda diizenleme ve bilgisayarda hazir font {izerinde diizenlemedir. Bu
baglamda Emine, elle kagit {izerine yazdigmni, farkli denemeler yaptigin1 ve yazdiklarin bilgisayar
ortamina aktararak orada tekrar diizenleme yaptigini ifade etmis ve bu siireci “Bir sayfa Ankara yazdim.
Aym biiyiikliiklerde ayni kalimliklarda yazmaya calistim. Denedim... Onu oraya getirmek icin harfleri cevirdim,
biraz sekilleriyle oynadim, yonleriyle oynadim, tekrar yazdim. Sonra onlar: biiyiitiip tek tek kenarlarini araclarla
diizenledim (G.4).” sozleriyle aciklamistir. Nihal ise hazir font {izerinde diizenleme yaptigin belirtmig
ve bu stireci “Bir tane program var bende, ondaki kalemle ¢izdim. Sadece daha ag1 vermeden icini doldurmadan
normal sekilde ¢iziyor. Programdaki kalemle ¢izdim ve iclerini boyadim. O i¢ini boyadiklarimi kenara gektim. O
yaptigim kalibin iginden ¢ikarttim (G.4).” sdzleriyle ifade etmistir.
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Sekil 9. Kiiltiirel afis tasarimlarindan 6rnekler

Kiiltiirel bigimleri aktarma

Aragtirmada, kiiltiir kavramina dayali derste Orta Cag donemindeki Hristiyan, Islam ve Uzak
Dogu el yazmalar1 incelenmis ve 6grencilerin kendi memleketlerinin mitolojik Oykiisiine dayali 2
sayfalik, sayfa tasarim calismasi gergeklesmistir. Tasarim siirecinde Ogrencilerin Orta Cag el
yazmalarindan, ele aldiklar1 cografyanin ve dénemin kiiltiirel bi¢imlerinden yararlandiklar1 ve bu
bigimleri tasarimlarina yansittiklar: goriilmiistiir (Sekil 10). Bu baglamda, bazi 6grenciler Orta Cag el
yazmalarindan esinlenmis ve tasarimlarinda insiyaller, gotik yaz1 karakterleri, parsomen gibi eskitme
kagit gortintiisii, siyah-kirmizi yazi1 rengi ve motifler kullanmislardir. Bu dogrultuda Asli sayfa
tasariminda gecmisi ifade edebilmek i¢in Orta Cag el yazmalarindan yola giktigin1 “Basliklar: gotik
yazmak istedim. Mitolojik kitaplardaki gotik yazilardan etkilendim (G.2).”, “Old English Text MT fontunu
baglikta kullandim. Yazdi§im hikdyenin gecmisten bahsettigini belli etmek icin (T.M.).” ve “Renklerde ise siyah,
bordo, kirmizi ve kahverengi kullandim. Bu renkleri kullanmamin sebebi mitolojik kitaplardan yola ¢ikmamdr
(G.2).” sozleriyle ifade etmistir. Ali ise benzer olarak Yunan mitolojisini yansitabilmek igin eski el
yazmasi bigimlerinden yararlandigini “Gotik yazi tarzini sectim. Ciinkii hikiye mitolojiye dayaniyor. Yunan
mitolojisi deyince benim goziimde bu yaz: karakteri canlaniyor. Eski bir kitap gibi. Arka plani da bilerek dyle
yaptim, eskitme kullandim (G.2).” sozleriyle belirtmistir. Baz1 6grencilerin ise tasarimlarinda Dogu ve
Anadolu kiiltiirlinii yansitan renk ve imgelere yer vermiglerdir. Zeynep, Liiletasi-Sahmeran mitolojisi
i¢in Dogu’nun kiiltiirel bigcimlerinden yararlandigin “Yilan deyince insanlarin aklina Arap diinyas: geliyor.
Yazilarda 6yle Arapga gibi. Renk zaten Tiirk kahvesi tonlarinda, arka planda krem rengi olunca eskitme bir kigit
gibi birbirini tamamlad: (G.2).” ve “Zihnimdeki birikimlere bakacak olursam eski el yazmalarindan mesela
minyatiirlerimizden, bizim geleneksel sanatlarimizdan yola cikarak aslinda tasarim olugtu (G.2).” sozleriyle dile
getirmistir. Biisra ise Sahmeran mitolojisinde Anadolu'nun motiflerinden yararlandigini “Motifleri
Anadolu ve Sahmeran’la iliskilendirmeye ¢alistim (G.2).” sozleriyle aciklamistir.
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Sekil 10. Sayfa tasarimlarindan drnekler

Iletisimi one cikarma

Arastirmada dil kavramina dayali derste, dil kavrami iletisim kavramiyla iliskilendirmis ve
kaynak-mesaj-kanal-alic1 gibi iletisim siireci kavramlari incelenmistir. Tasarimsal olarak ise kavram
kart1 tasarimi gergeklesmistir. Ogrencilerin bu siiregte tasarmun iletisimsel boyutunu yansitmaya
calistiklar tasarimlar olusturduklari ortaya ¢ikmistir (Sekil 11). Bu kapsamda 6grencilerin iletisimi 6ne
cikartan, sade, anlasilir, okunakli bir tasarima yoneldikleri ve bu yonde bicimsel diizenlemeler
yaptiklar1 bulgusu elde edilmistir. Bu baglamda Emine sade, net, anlasilir tasarima yoneldigini
“Tasarimimda en dnem verdigim kisim sade olmastydi. Kelimelerin ve anlamlarinin net ve anlasilir olmasi benim
icin Onemliydi. Yan etkenler dikkati dagitmamaliyd: (T.M.).” sOziiyle, Biisra bigimsel olarak mesaji 6ne
cikarttigini “Arka plamin daha koyu, on planmin daha agik olmas: bence mesaji yani kelimeleri ortaya ¢ikartt:
(G.3).” soziiyle, Sevgi sade ve okunakli tasarima yoneldigini “Helvatica’yr kullanmamin sebebi daha sade
bir yazi stili olmasidir. Bir de ¢ok okunakli, gecen ilk yaptiim iletisimdeki yazilar ¢ok okunakly degildi (G.3).”
soziiyle ve Zeynep okunurlugu temel aldigin “Zaten en temel seydi, yazilarin okunabilir olmasi. Amacimiz
kars1 tarafa bir seyi anlatmak, kelimelerin anlamlarini anlatmak (G.3).” soziiyle belirtmistir.
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Geneldeki farkliliklar bir arada sunma

Kavram genel bir 6zellik tasir ve icinde farkli zaman, yer ve kiiltiirden ornekler barindirir.
Arastirmada genelin icindeki farkliliklarin anlagilabilmesi icin farkliliklarin bir arada oldugu
metinleraras1 ve iki dilli tasarim calismalar1 uygulanmigtir. Uygulama sonucunda ogrencilerden
farkliliklarin bir arada yansitildigr ¢alismalar ortaya ¢ikmistir (Sekil 10, Sekil 11). Oncelikle, kiiltiire
dayali derste mitoloji konulu sayfa tasarim ¢alismasi metinlerarasi bir anlayisla gerceklesmistir (Sekil
10). Metinlerarasi sayfa tasariminda, 6grencilerden mitolojik dykiilerini arkadaslariyla paylasmalari ve
arkadaglarinin mitolojik dykiilerinden alint1 yapmalar: ya da iki dykiiyii kaynastirmalar istenmistir.
Tasarim sonucunda farkhliklarin bir arada oldugu metinleraras: bir ¢alisma ortaya ¢ikmistir. Bu
durumu Nihal “Iki tane gehir vardi: Safranbolu ve Maras. Onlarn kiiltiirlerini bir araya getirdik (G.2).”
soziiyle belirtmistir.

Dil kavramina dayali derste kavram karti tasarimi iki dilli olarak gerceklesmistir (Sekil 11).
Tasarim siirecinde 6grenciler farkli yazi dillerini incelemis ve sectikleri bir yazi dilini tasarimlarma dahil
etmislerdir. Tasarim sonucunda ise farkliliklarin birarada oldugu iki dilli tasarim ¢alismalar1 ortaya
¢ikmustir. Bu durumu Nihal “Farkl: dilleri gormiis olduk (G.3).” ve “Tasarimin iki dili olmas sevdigim yonleri
oldu, ciinkii farkli bir bakis agist oldugunu diisiiniiyorum (O.D.).” sdzleriyle belirtmis ve iki dilli tasarimin
farkl bir bakis agis1 kattigini ifade etmistir.

=

ANLASMAK

COrMmacCHbI

Insan

yetenedi olan, dille, sozle anlasan,en
geligmig canli sayilan yaratik.

CTPYKTYPHO HHMBO, KOPUCTE]KM BU3YENHM 3HAUM Ha ja3nK.
CPefCTBO 3a KOMYHWUKauvja Ha ofipeieHo

ve — —
. m’; N Kader, beyaz kagida siitle yazilmis bir yazi; m
EHindeyse beyazdan, gel de siyir beyaz!
M #M < Necip Fazil Kiakarek >~
4, BND" | : : > (V]
- TGN
s) ol
Tae o mlien ok bommumnsy 4 Laie
ekt bt et e s : :
dkelge semae o e e Belirli bir yapisal diizeyde, dile dair gorsel isaretlerin
e ok et ey d et deml a5
P vz kullanildid bir tir letisim araci.

sk e ewire dem | strupebedet o

Kisilerin birbirlerini anlamasi.

ANE 8T %,

Sekil 11. iki dilli kavram kart1 tasarimlarindan 6rnekler

Tasarimi ogrenmek-Tasarumi égretmek

Kavrama dayali ders siirecinde Ogrenciler ¢esitli grafik tasarim  ¢alismalar:
gerceklestirmislerdir. Bu siirecte 6grenciler grafik tasarimla iligkili bilgiler edindiklerini ve siirecin
kendilerine katki sagladigini belirtmislerdir. Bu durumu Nihal “Tasarima katk: sagladigim diisiiniiyorum

169



Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 221, 143-177 S. Arslan ve M. Toprak

(G.3).”, Sevgi “Hem o3reniyoruz hem isler cikartiyoruz. Bizim meslegimizle de ilgili. Bu derste kendimi
gelistiriyormugsum gibi hissediyorum (G.1).” ve Emine “Grafigin her alaninda yazi var. Yazi iizerine bir tik fazla
yogunlasmamiz iyi oldu. Yaziyla ilgili, icerikle ilgili bircok bilgi 6grendik (G.4).” sozleriyle ifade etmistir.

Aragtirmanin katiimcilarini Resim-Ts Ogretmenligi 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Birer
Ogretmen aday1 olan katithmcilar, gegirdikleri ders siirecinin kendilerine deneyim oldugunu ve bu
deneyimi &gretmenlik siirecine aktarabileceklerini ifade etmislerdir. Bu durumu Sevgi “Ogretmen
olduktan sonra kiiltiirle ilgili bir seyler yaptirabilirsem, dgrencilerime kafamda neler yaptirabilece§im hakkinda
bir cerceve var (G.2).” ve Ash “Yapti§imiz calismalar 6ncesinde kavram ¢ikartmamiz bize yol haritast oluyor.
Belki ben de kavramlar: cikartarak 6rencilerin islerine onciiliik etmeyi diisiinebilirim (G.2).” sozleriyle ifade
etmistir.

Sonug, Tartisma, Oneriler

Bu aragtirmamin amaci, gdrsel sanatlar egitimi kapsaminda lisans diizeyindeki Resim-[s
Ogretmenligi Programi'nda yer alan Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V ders siirecinin kavrama dayali
olarak nasil yiriitiilebilecegini ortaya koymak ve kavramsal diisiinmeyi gelistirmektir. Bu amag
dogrultusunda dort eylem plami gergeklestirilmis, veriler toplanmus, verilerin analizi yapilmis ve
birtakim bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde birtakim sonuglar ortaya
konulmustur. Oncelikle, aragtirmada Resim-Is Ogretmenligi Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V dersi
kavrama dayali olarak planlanmis ve yiiriitiilmesi saglanmistir. Arastirmada, bellek, kiiltiir, dil ve
estetik gibi makro diizeydeki sosyal kavramlar ele alinmistir. Bu siirecte kavramlar kisisel, kiiltiirel,
toplumsal, tarihsel, estetik gibi cesitli olgu ve tasarimlarla baglantilanmus, gesitli kavram haritalar
uygulanmis ve etkinlikler O6grenci merkezli tasarlanarak Ogrencilerin stirece aktif katilimlar
gerceklesmistir. Uygulama siireci sonunda, 6grencilerin kavramsal anlayis gelistirdikleri goriilmiistiir.
Bu baglamda, 6grencilerin kavramsal baglantilar olusturduklari, kavram ve farkli olgulari birbirleriyle
baglantilandirarak sinerjik diisiindiikleri, farkli olgular1 bir kavram altinda toplayarak kavrami
genelledikleri, kavram cercevesinde bilgiyi farkli baglamlara transfer ettikleri, iki farkli durumu
karsilastirarak sorgulamaya gittikleri ve derinlemesine 6grenme elde ettikleri ortaya ¢ikmistir. Tasarim
siirecinde ise 6grencilerin tasarimlarini bilingli yaptiklari goriisii elde edilmistir. Ogrencilerin yaptiklart
tasarimlarda da kavram ve tasarimi bir arada diistinerek yorumladiklar: goriilmiis ve tasarimlarda
kavramsal anlayis gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir Ayn1 zamanda 6grencilerden tiim bu siirecin
mesleki olarak kendilerine katki saglayacag: goriisii elde edilmistir. Elde edilen sonugclar alanyazindaki
benzer arastirmalarla tartisilmis ve bu dogrultuda oneriler gelistirilmistir. Arastirmanin sonug, tartisma
ve Onerileri asagida sunulmustur.

Erickson’a (1998) gore glintimiizde artan bilgi miktar1 karsisinda ve karmasik sosyal konularin
yorumlanmasinda geleneksel 6gretim programi smurl kalmakta ve giiniimiiziin ihtiyaglarma cevap
verebilmesi icin soyut diistinebilme ve bilgiyi transfer edebilme Dbecerisi saglayan
kavram-+olgu/gercekler+becerilere dayali kavrama dayali egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda
giintimiiz ihtiyaglarina cevap verebilmesi igin gorsel sanatlar egitiminin de farkli diisiinme becerilerini
iceren kavrama dayali egitimle yiiriitiilebilecegi sdylenebilir.

Erickson ve Lanning’e (2014) gore kavrama dayali egitim gorsel sanatlar gibi siire¢ temelli
disiplinlerde sanat calismasindaki icerigin anlamlandirilmasini ve c¢alismanin yapmak boyutundan
anlam boyutuna ge¢mesini saglamaktadir. Giintimiiz gorsel sanatlar egitimi arastirmacilar1 da
modernist bicimciligin giiniimiiz gorsel sanatlarmi ve glintimiiziin giincel sorunlarini anlamada smirh
kaldigin1 ve giiniimiiz gorsel sanatlar egitiminin onemli fikir ve meselelerle igeriklendirilmesi
gerektigini belirtmektedir (Gude, 2007; Mayer, 2008; Sandell, 2009; Walker, 2001). Bu dogrultuda bazi
arastirmacilar tarafindan tema ya da kavramlarla iceriklendirilen gorsel sanatlar 6gretim programinin
uygulanmasi Onerilmistir (Gude, 2007; Sandell, 2009; Walker, 2001). Yapilan arastirmada da gorsel
sanatlar egitimi kapsamindaki grafik tasarim dersinin kavrama dayali olarak igeriklendirilmesi
giiniimiiz sanat egitimi 6nerileriyle uyumlu niteliktedir.
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Freedman’a (2000) gore bugiiniin gorsel sanatlar egitimcileri bireye sosyal bakis agis1 katmali
ve bireyde kendilerinin ve ¢evresinde gelisen durumlarin anlasilmasini saglamalidir. Benzer olarak
diger gorsel sanatlar arastirmacilari da sosyo kiiltiirel temalarin ve 6nemli meselelerin &gretim
programina dahil edilmesi gerektigini belirtmislerdir (Freedman, 2000; Gude, 2007; Mayer, 2008;
Walker, 2001). Yapilan aragtirmada ise 6grencilerin daha genis diisiinmelerini saglamak amaciyla ders
icerigi makro diizeydeki sosyal kavramlarla igeriklendirilmistir. Bu baglamda dersin sosyal
kavramlarla yapilandirilmasi giincel gorsel sanatlar egitimi 6nerileriyle Ortiisiir niteliktedir.

Walker'a (2001) gore kavrama dayali sanat calismalarinda kavramlar, Ogrencilerin
yasamlariyla, deneyimleriyle, inanglariyla baglantilandirilmali ve 6grenci “Bu kavramin benim
yasamimla nasil bir iliskisi var? Ben bu kavramin neresindeyim?” sorularmna yamt aramalidir.
Freedman da (2000) benzer olarak gorsel sanatlar egitiminin Ogrencilerin kendi yasamlarmi
anlamlandirmasina yardimci olmasi gerektigini belirtmistir. Yapilan arastirmada da Ogrencilerin
kavrami kendisiyle ve yasadig: yerle iliskilendirebilecegi etkinliklere yer verilmis ve 6grencilerin bu
dogrultuda baglantilar kurmalarn saglanmistir. Ayni paralelde Walker (2010) kavram temelli
arastirmasinda, Ogrencilerin sanat calismalar: araciligiyla ben ve oteki kimlikleri sorgulamalarin
hedeflemis ve 6grencilerin bu yontemle kimliksel iliskileri kesfedebildikleri sonucuna ulasmistir. Bu
baglamda kavrama dayali sanat uygulamalarinin, bireyin kendisini ve gevresini anlamlandirmasinda
bir yontem saglayabilecegi sdylenenbilir.

Erickson (2008) kavrama dayali egitimin 6grenci odakli ve 6grencilerin siirece etkin katiliminin
saglandig: pratiklerle desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Arastirmada kavrama dayal ders siireci
ogrenci merkezli ve 6grencilerin etkin katiliminin saglandig: sekilde planlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Bu
siirecte, grup calismalari, kavram haritalari, soru etkinlikleri ve miize ve atolye gezisi etkinlikleri
yapilmistir. Ogrenciler, bu siiregte kendilerini ifade edebildiklerini, siirece etkin katildiklarini, bilgi
aligverisinde bulunduklarini ve etkilesim halinde olduklarini belirtmislerdir. Paralel olarak, Biilbiil'iin
(2021) aktif ogrenmeye dayali gorsel sanatlar egitimi arastirmasinda da smif 6gretmeni 6gretmen
adaylarinin genel olarak kendilerini rahat hissettikleri, fikirlerini dile getirdikleri ve siirecin olumlu
gectigi sonucu ortaya ¢ikmuistir. Erickson da (2008) 6grencilerin katilim sagladigi 6grenme ortaminin
motivasyonu yiikselttigini ifade etmistir. Bu baglamda kavrama dayali ders siirecinin 6grenci merkezli
ylriitiilmesi ve aktif 6grenme yontemleriyle desteklenmesi, 6grencinin siirece katilim gostermesine,
kendisini ifade edebilmesine, etkilesimli siuif ortaminin olusmasmma ve Ogrencinin O0grenme
motivasyonunun artmasina katki sagladigi soylenebilir.

Arastirmada gesitli kavram haritasi etkinlikleri gerceklesmistir. Erickson (2008) ve Marschall ve
French’e (2018) gore kavram haritasi etkinlikleri, kavrama dayali ders ortaminda kavramsal anlayisin
gelisimi icin destekleyici pratiklerdir. Bu baglamda kavram haritalari, bir diisiinceye yonelik kavram
aglarmin kurulmasina ve kavramsal baglantilarin goriilmesine yardimci olabilecek araglardir (Erickson,
2008). Arastirmada 6grencilerin kavram haritas: etkinlikleri ile kavramsal baglantilari fark ettikleri ve
kendilerine doniik anlamlandirma yapabildikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda gorsel sanatlar
egitiminde kavram haritas1 etkinlikleri, kavramsal baglantilarin kurulmasma ve yasantilarn
anlamlandirilmasina katki sunacagi soylenebilir.

Erickson’a (2007) gore kavramsal anlayis sinerjik diisiinmeyle beraber hareket eder. Yapilan
arastirmada da kavramlar bir¢ok durumla iliskilendirilerek yorumlanmistir. Bu baglamda 6grenciler
de sinerjik diistinerek kavramlari kendi deneyimleriyle, sosyal yasamla ve tasarim calismalariyla
beraber diisiinlip yorumlamuslardir. Paralel bigimde Wolkowicz (2017) yaptig1 kavrama dayali egitim
entegresi arastirmasinda, 6grencilerin kavram cergevesinde miizik ve biyoloji konularini entegre ederek
sinerjik diisiindiiklerini ve iist diizey diisiinme becerisini elde ettiklerini belirtmistir. Sinerjik diisiinme,
ayn1 zamanda bilgilerin sentezlenmesini de ifade etmekte ve sentezleme Milli Egitim Bakanliginin
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Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) kitabinda da kazandirilmasi gereken alana 6zgii
beceriler olarak yer almaktadir. Sandell’e (2009) gore de bugiiniin toplumunu yorumlayabilmek igin
gorsel sanatlar egitimi icerigine farkl biligsel becerileri destekleyecek yontemlerin alinmasi onemlidir.
Bu baglamda, gorsel sanatlar egitiminin kavramsal yaklasimla igeriklendirilmesi sinerjik diisiinmenin
olusmasmi saglayarak, giiniimiiz sartlarina cevap verebilecek bicimde farkli zihinsel becerilerin
devreye girmesine olanak tanir.

Kavrama dayali 6grenmede bilgi farkli baglamlara transfer edildiginde entegre diisiinme
meydana gelir (Erickson, 2007; Erickson vd., 2017). Yapilan arastirmada da entegre potansiyeli yiiksek
makro kavramlar segilmistir. Ders siirecinde, 6grencilerin ilgili kavramlar1 grafik tasarimin yani sira
farkl sosyo-kiiltiirel baglamlara transfer ettikleri ve yeni bilgileri yorumladiklar1 goriilmiistiir. Ancak,
yapilan aragtirma Grafik Tasarim dersiyle siurh kalmig ve farkl disiplinlerle kavrama dayali entegre
calismalar yapilmamistir. Wolkowicz (2017) ve Bolat (2016) ise yaptiklar1 arastirmada, kavram temelli
derslerde disiplinlerarasi, entegre uygulamalari ortaya koymuslardir. Bu aragtirmalarda anahtar
kavram bir¢ok disipline transfer edilerek yorumlanmis ve ogrencilerin entegre ve daha derin
diisiindiikleri sonucu ortaya gikmustir. Glintimiizde gorsel sanatlar egitiminin de farkh disiplinlerle
arasindaki smirlarin belirsizlestigi (Marshall, 2005) ve igerigin genisleyerek disiplinleraras: boyut
kazandigr (Mamur, 2019) bilinmektedir. Bu baglamda gorsel sanatlar dersinde kavrama dayah
uygulamalarmn, 6grencinin entegre diisiinmesine ve bu anlamda bilgiyi bagka baglamlara transfer
ederek yorumlamasina yardimai olabilecegi sdylenebilir.

Erickson ve digerlerine (2017) gore kavramsal anlayis gelistiren 6grenci bilgiyi farkli baglamlara
transfer ederek yeni igerigi yorumlayabilir. Arastirma sonucunda da Ogrencilerin kavrama dayali
derslerde edindikleri bilgileri, aym1 konu igindeki etkinliklere ve bir sonraki islenen konudaki
etkinliklere transfer ederek yeni igerigi yorumladiklar: goriilmiistiir. Benzer olarak Fair (2014), kavrama
dayali hemsirelik egitimi veren 6gretmenler tizerine yapti§1 fenomenolojik arastirmasinda, kavramlarin
bilgiyi transfer edebildigi ve bundan dolayr 6grencilerde bilgiyi anlamlandirma oranmnin arttig
sonucuna ulagmistir. Aym dogrultuda Carson (2007) ilkogretim diizeyinde kavrama dayali ekolojik
egitim stirecini gozlemledigi arastirmasinda, kavramsal anlayisin transfer edilebilir bilgiyi saglamada
dikkate deger oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda gorsel sanatlar egitiminde kavrama dayal
yaklagimin, 6grencinin bilgiyi aktarmasina ve yeni igerigi anlamlandirilmasina katki saglayabilecegi
sOylenebilir.

Elnimer’e (2018) ve Dohn’a (2021) gore 21. yiizyil teknolojinin hizlica gelistigi, bilgi dolasiminin
arttigl, degisimlerin hizlica yasandig1 ve cesitliligin ¢ogaldig1 bir zaman dilimidir. Giiniimiizdeki
degisimlerin ve cesitliligin yorumlanabilmesi icin ise transfer edilebilir bilgi 6nemli bir yere sahiptir.
Benzer olarak, Freedman’a (2003) gore de sanat calismalar1 onceden sadece miizelerde izlenirken
gliniimiizde giinliik yasam deneyiminin bir parcasi haline gelmistir. Gorsel deneyimin arttig1 bu zaman
diliminde “gorsel okuryazarlik” ve “medya okuryazarlik” kavramlarina da ilgi artmistir (Mamur,
2019). Bu bakimdan kavramsal anlayisin gelismesi bilginin farkl igeriklere aktarilarak farki verilerin
(Elnimer, 2018) ve farkli sosyo kiiltiirel igerikteki gorsellerin okunmasinda yol saglayabilir.

Erickson ve Lanning’e (2014) ve Donham’a (2010) gore kavramsal anlayis bireye elestirel ve
sorgulayici bakis agis1 kazandirir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin kavram altinda farkli 6rneklerle
karsilastiklar1 ve bunlar birbirleriyle karsilastirarak sorgulamaya gittikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
ogrencilerin, bellek kavrami altinda ge¢mis ve bugiinii, kiiltiir kavrami altinda ge¢misteki kiiltiirel bir
degerin gilintimiizdeki anlamini, estetik kavrami altinda geleneksel ve giincel sanati ve sanatcry1
karsilastirarak sorguladiklar1 goriilmiistiir. Paralel olarak Walker (2010) yaptigr kavram temelli
arastirmasinda, 0grencilerin sanat ¢alismalarinda sosyal sorgulama yaptiklar: sonucuna ulasmistir. Bu
baglamda, kavramsal anlayisin 6grenciye elestirel, sorgulayici perspektif kazandirdigi sdylenebilir.
Glincel gorsel sanatlar egitimi anlayisinda da gorsel sanatlar egitiminde elestirel ve sorgulayic
etkinliklere yer verilmesi gerektigi tavsiye edilmektedir (Freedman, 2000; Gude, 2007; Mayer, 2008;
MEB, 2018; Walker, 2001). Bu dogrultuda kavramsal anlayisin sorgulayici perspektif saglamasi
gliniimiiz sanat egitimi diistincesiyle de uyusmaktadir.
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Erickson’a (2012) gore kavrama dayali 6grenme, 6grencide ii¢ boyutlu 6grenmeyi saglayarak,
kavrama dayali derin anlayisin gelismesine olanak tanir. Derin anlayis, ezber bilgi edinmekten ziyade
kavramsal sezgiyle farkli diizlemdeki 6rneklerin sentezlenerek anlamlandirilmasini ve baglantilarin
fark edilmesini saglar. Arastirmada kavram altinda farkli etkinlikler islenmis ve tasarim calismalari
gerceklesmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin farkli o6rnekleri baglantilandirdiklari, detaylar
gordiikleri, tasarimlarmi bilingli yaptiklar1 ve tasarimlari kavram cergevesinde anlamlandirdiklari
goriilmistiir. Bu baglamda gorsel sanatlar dersinde kavrama dayali egitimin, dgrencide derin
diistinmeyi sagladig1 ve 6grenciye kavramsal biling kazandirdig: sdylenebilir.

Erickson ve Lanning’e (2014) gore sanat disiplinlerinde kavramsal anlay1s, yapilan ¢alismalarm
“yapmak” eyleminden “anlama” eylemine ge¢mesine ve sanat ¢alismasindaki icerigin kesfedilmesine
olanak tanmir. Arastirmada lisans boyutundaki grafik tasarim dersi kavrama dayali yaklasimla
igeriklendirilmistir. Bu siirecte 6grencilerin kavramsal bilgi edinmeleri icin 6n etkinlikler yapilmis, bu
etkinliklerden sonra tasarim calismalar1 gergeklesmis ve Ogrencilerin tasarimlari anlamlandirmalar:
saglanmistir. Walker’a (2001) gore kavram temelli sanat calismalarinda, nitelikli sanat calismalarinin
ortaya ¢ikmasi icin 6grencide kavramsal bilginin yeterli seviyede olmasi gerekir. Aragtirma sonucunda
da Ogrenciler tarafindan kavrama dayali siirecin tasarimlari kavramsal ac¢idan anlasilir kildig:
belirtilmistir. Bu baglamda, kavrama dayali gorsel sanatlar dersinin yeterli diizeyde iceriklendirilmesi,
sanatsal ¢alismanin anlamlandirilmasinda 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tasarim siirecinde yazi kavrami kapsaminda bellek, kiiltiir, dil ve estetik kavramlarina dayali
tasarim ¢alismalar1 uygulanmaistir. Bu stiirecte bellek kavramina yonelik otobiyografik zaman cizelgesi
tasarimi, kiiltiir kavramina yonelik yasanilan yerin mitolojisine dayali sayfa tasarimi, dil kavramina
yonelik tek ve iki dilli kavram karti tasarimi ve estetik kavramina yonelik kaligrafiden hareketle
ogrencilerin kendi yazilarina dayali kiiltiirel afis tasarimi yapilmigtir. Bu baglamda o6grenciler
tasarimlarinda kendi yasam belleklerindeki 6nemli anlar1 kaydetmis, sayfa tasarimlarini yaparken
kiiltiirel yazi, sembol vb. bi¢cimlerden yararlanmig, kavram kart1 tasarimini yaparken dil ve iletisime
dikkat ederek sade, acik ve anlasilir tasarim yapmaya 6zen gostermis ve kiiltiirel afis tasariminda kendi
estetik yazilarmi ortaya koymuslardir. Genel olarak, 6grencilerin yaptiklar: tasarim uygulamalarinda
kavramlar1 tasarimlarinda bigimsel olarak yansittiklar1 ve tasarimlarmi kavramsal boyutta
anlamlandirdiklar1 soylenebilir. Walker'mn (2010) sanat smniflarinda kavrama dayali sorgulamalara
yonelik yaptig1 arastirmasinda, 6grencilerin sanat smniflarinda kavrama dayali sanat uygulamalar
yaptiklarin1 ve kavrama dayali sanat uygulamasi cercevesinde kendilerini ve gevrelerini daha iyi
anlamlandirdiklarin belirtmistir. Cakiroglu ve Ayrancioglu (2021) da temel tasarim derslerinde kavram
temelli uygulamalara yonelik yaptifi eylem arastirmasinda, Ogrencilerin kavramlar: gorseller
tizerinden ifade etmeyi ve kavram-tasarim etkilesimini deneyimlediklerini ve yapilan tasarimlarda da
basarili sonuglar elde ettiklerini ifade etmiglerdir. Erickson ve Lanning’e (2014) gore de kavrama dayalt
egitim performansa dayali sanat iiretim siireglerinde sanat calismalarmin anlamlandirilmasina ve
igerigin kesfedilmesine olanak tanimaktadir. Bu baglamda gorsel sanatlar dersinde kavrama dayah
uygulamalarin planlanarak yiiriitiilebilecegi ve kavrama dayali uygulamalarin 6grencilerin gevrelerini,
karsilastiklar1 gorselleri ve yaptiklar: sanat ¢alismalarini kavramsal boyutta anlamlandirmalarina katki
saglayabilecegi sdylenebilir.

Erickson’a (2008) gore kavramlar genistir ve icinde yer, zaman ve kiiltiirden ¢ok cesitli 6rnekler
barindirir. Bu baglamda, arastirmada farkh kiiltiirlerin birlikte yer aldig1 metinleraras1 ve ¢ok dilli
tasarim calismalar: gerceklesmistir. Ece ve Fazlioglu Akin’a (2015) gore toplumsal hayatta bireylerin
birbirleriyle diyalog kurabilmesi igin kiiltiirlerin bilinmesi, kiiltiirel gesitliligin taninmas: ve bireyin
kendisini ve gevresini anlayabilmesi 6nemlidir. Egitim ise kiiltiirlerin anlamlandirilmasinda ve kiiltiirel
okuryazarligin gelistirilmesinde 6nemli bir parcadir. Paralel olarak Mamur da (2019) giliniimiizde
kiiltiirel okuryazarligin artarak dikkat cektigini ifade etmektedir. Kirisoglu (2009) ve Gude’ye (2007)
gore de gorsel sanatlar egitimi farkl kiiltiirleri tanimak igin yaratici bir yontem saglar. Bu baglamda
kavrama dayali egitim, Ogrencilerin bir¢ok kiiltiirel ornekle karsilasmasina, kiiltiirel farkliliklar:
gormesine ve kiiltiirleri kavramsal bicimde anlamlandirmasina katk: saglayabilir.
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Arastirmanin katilimcilarimi Resim-Is Ogremenligi 4. sif Grafik Tasarim Anasanat V dersini
alan Ogrenciler olusturmaktadir. Bu &grenciler kavrama dayali grafik tasarim ders deneyimi
gecirmislerdir. Aragtirmanin sonucunda Ogrenciler gecirdikleri ders siirecinin kendilerine tasarimsal
olarak katki sagladigini belirtmislerdir. Aymi zamanda bir 6gretmen adayr olan o6grenciler bu
deneyimlerini 6gretmenlik mesleklerine de tasiyabileceklerini ifade etmislerdir. Cakiroglu da (2020)
gorsel sanatlar 6gretmen adaylariyla yaptig1 kavram temelli arastirmasinda benzer sonuca ulagmistir.
Bu baglamda, kavrama dayali ders siirecinin 0gretmen adaylarina sanatsal ve tasarimsal agidan ve
Ogretmenlik meslegi acisindan katki saglayabilecegi soylenebilir. MEB’e (2017) gore Ogretmen
niteliklerini yiikseltmek i¢in giincel bakis agilarim yakalamak énemlidir. San’a (2008) gore de giiniimiiz
degisimlerine uyum saglamak i¢in disiplinlerarasi, bagimsiz, elestirel ve yaratici diistinebilen bireylerin
yetistirilmesi zorunludur. Bu anlamda kavrama dayali 6grenme elestirel diisiinmeyi (Donham, 2010;
Erickson ve Lanning, 2014; Marschall ve French, 2018), yaratict diisiinmeyi (Erickson vd., 2017) ve
disiplinler aras1 diigiinmeyi (Erickson, 2007; Erickson vd., 2017) gelistirmesi bakimindan giiniimiiz
ogretmenlik becerilerine yanit verebilecegi sdylenebilir.

Yapilan arastirma bazi smirhiliklara sahiptir. Bu smirhiliklar gercevesinde gelecekteki
arastirmalara yOnelik bazi oneriler sunulabilir. Bu sinirhiliklar ve oneriler asagida siralanmistir:

e Arastirmada, arastirmacinin ayni1 kurumda Grafik Tasarim Anasanat Atdlye dersinde yardimct
ogretim eleman: olmasi, dersin Ogretim siirecini gozlemlemesini ve Ogretim siirecindeki
birtakim problemleri saptamasimi saglamistir. Bu nedenle arastirma, problemin saptandig:
Egitim Fakiiltesi Resim Is Ogretmenligi 4. sinif Grafik Tasarim Anasanat Atdlye V dersinde
uygulanmis ve bu dersten toplanan verilerle sinirlandirilmistir. Bu simurlilik dogrultusunda
lisans diizeyindeki farkli gorsel sanatlar disiplinlerinde veya ilkdgretim grubunun gorsel
sanatlar dersinde kavrama dayal1 arastirmalar gergeklestirilerek alana katk: sunulabilir.

e Arastirma, Grafik Tasarim Anasanat Atdlye dersinin 6gretim siirecindeki problemi ¢ézmeye
yonelik oldugu icin arastirmanin deseni eylem arastirmasi olarak belirlenmistir. Bu desen
dogrultusunda kavrama dayali eylem planlar1 uygulanmis ve arastirma bu uygulamalardan
¢ikan verilerle simirlandirilmistir. Bu sinurlilik gergevesinde lisans veya ilkdgretim grubuna
yonelik niteliksel ya da niceliksel ¢alismalarla alana katki sunulabilir. Ayrica arastirma,
uygulama stireci ve bu siireci deneyimleyen 6grenci grubundan toplanan verilerle sinirhidir. Bu
baglamda gorsel sanatlar disiplinlerinde kavrama dayali ders yiiriiten dgretmenlerin ders
gozlemlerine ve goriislerine dayali olarak da arastirmalar yapilarak alana katki sunulabilir.

e Arastirma siire stmirhilifindan dolay1 2019-2020 6gretim yili giiz doneminde lisans dérdiincii
smif Ogrencilerine 12 hafta olarak uygulanmis ve arastirma verileri 12 hafta olarak
sinirlandirilmistir. Arastirma daha genis bir zaman cercevesine yayilarak, kavrama dayali
uygulamalarin lisans birinci siniftan itibaren boylamsal olarak da uygulanabilecegi arastirmalar
onerilebilir.

e Arastirma, gorsel sanatlar egitimi kapsaminda Grafik Tasarim Anasanat V dersinin igerigine
uygun olarak yazi kavrami temelinde bellek, kiiltiir, dil ve estetik gibi disiplinlerarasi, makro
kavramlarla igeriklendirilmigtir. Arastirma bu kavramlar cercevesinde elde edilen verilerle
siirlandirilmistir. Bu simirlilik dahilinde alanin her kademesine yonelik disiplin bazli mikro
kavramlarla, alanin kendi kavramlarinin kazandirilmasma yonelik arastirmalar onerilebilir.
Ayrica farkli gorsel sanatlar disiplinlerine yonelik, farkli kavramlarla yapilacak caligmalarla da
literatiire katk: saglanabilir.
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