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Yaparak Ogrenme: “Hedefe Dayali Senaryo Yaklagim1”
Uygulamasina Bir Ornek

Learning by Doing: An Example Application of “Goal-Based
Scenario” Approach
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Oz

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grencinin siirece aktif katiliminin saglanmasi, bir
iirtin ortaya ¢itkarmasi ve 6grenciye bu iirtinii sunabilme becerisi kazandirilabilmesi 6nemli
kazanimlardir. Bu bilgiler 1s1g1nda bu ¢alisma icin Schank’in “Hedefe Dayal1 Senaryo Yaklagim1”
ele alinmis ve bu yaklasim “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersi siirecinde uygulanmuistir.
Bu siiregte 0grenciler “arastirmacit” roliinii {istlenmis, {iriin olarak bir “arastirma makalesi”
olusturmus ve bu makaleyi diizenlenen “Ogrenci konferansi” kapsaminda sunmuslardir.
Bu dogrultuda toplam 30 6grencinin siirece ve iiriine iliskin goriisleri alinmis ve bu goriisler
dogrultusunda ders siirecinde izlenen yaklasimin etkililigi ortaya ¢ikarilmaya caligiimistir. Nitel
verilerin analizinden elde edilen bulgulara dayali olarak uygulanan yontemin amacina ulastigy,
Ogrencilerin tiim bu siirecten ¢ok farkli kazanimlar ve deneyimler edindigi sdylenebilir.

Anahtar sozciikler: Hedefe Dayali Senaryo Yaklagimyi, aktif katilim, yaparak 6grenme.
Abstract

According to the constructivist approach, ensuring students’ active participation, revealing
a product and acquiring an ability of presentation of their product are important educational
attainments. In the light of these facts, Schank’s approach of “Goal-Based Scenario” was taken
into consideration and administered to students during teaching “Research Methods” course.
During this process students assumed the role of “researcher”, formed a “research article” as
the product and presented this article in the “student conference.” In this context, 30 students
wrote their opinions about the process and the product of the course. Thus, the effectiveness
of this approach was tried to be revealed based on students” opinions. Based on the findings, it
can be said that this approach has fulfilled its purpose and all students gained really different
achievements and experiences from this process.

Keywords: Goal-based scenario approach active engagement, learning by doing

Summary

Purpose

The purpose of this study is to examine to what extend the approach of Schank’s “Goal-
Based Scenarios” is effective for Research Methods course from the perspective of preservice
teachers.
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The main objective of this approach is to make students use their skills and knowledge
in real life contexts. The learning process only begins when the objectives are drawn students’
attention. Hence for this reason, students performed as researchers during the learning process.
They composed a research article at the end of this process and presented this article in the
student conference which was announced to all faculty students.

Method

The case study method, a method of qualitative analysis, was used for this study. A total
of 30 preservice teachers who were enrolled in the course of “Research Methods” participated
in this study from the Department of Computer Education and Instructional Technology. The
course lasted for 14 weeks and two hours per week with the support of a Learning Management
System (LMS). The data were collected through a questionnaire which was originally developed
by researchers. The collected data were analyzed by content analysis approach.

Results

In this study, the necessary knowledge for the use of scientific research methods as a
teacher was delivered to students through a “researcher” role designed for students in order
to ensure learning by doing and experiencing. As expected from the theoretical framework, the
results showed that students took an active role in the process, course was conducted as student-
centered, in-class and out-of-class activities carried together. In addition, preservice teachers
were satisfied with being assessed both for their products and the process. Furthermore, they
were motivated to pre-plan of their own process, to create an original product and to be given
an opportunity to present their products. Preservice teachers stated positive opinions about the
process of developing an article and experience of presentation in conference whereas they have
negative opinions towards data analysis process.

Discussion and Conclusion

The findings of this study once again revealed the importance of student-centred teaching,
learning by doing and how active engagement enhanced students’ performance. Most of the
students were satisfied with courses’ instructional design. Active participation in learning
process increases the percentages of the course participation and the probability of completing
the course with success by making student’s take responsibility for their own learning (Dart,
2006; Pratton & Hales, 1986; Ransdell & Gaillard-Kenney, 2009). The applications related to active
learning theory should take part in courses and obtained scientific findings should be shared
continuously. Preservice teachers also provide some suggestions for enhancing the effectiveness
of the course. These suggestions were to increase weekly course hours, to share and discuss
succesfull examples, to start the preparation conference at the beginning of the semester and to
announce the conference to a wider audience.

Giris

Dewey tarafindan 1916 yilinda “Demokrasi ve Egitim” kitabinda da belirtildigi {izere egitim,
anlatma ve dinlemeye dayal1 pasif bir siire¢ degil, aksine tamamen aktif ve yapici bir siirectir.
Bruner (1966) tarafindan da belirtildigi {izere yapilandirmaci yaklasim kapsaminda 6gretim
iceriginin nasil olmasi gerektigine dair ii¢ temel ilke vardir:

Ogretim igerigi (1)dgrencinin 6grenmek isteyecegi deneyimler ve baglamlarla ilgili olmals,
(2) kolayca 6grenilebilecek sekilde yapilandirilmis olmali ve (3) tahminleri dogrulama ve eksik
bilgileri tamamlama anlaminda yonlendirici bicimde tasarlanmalidir. Son yillarda sik¢a kullanilan
ve yayginlastirilmaya calisilan yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin siirece aktif katilmasi,
yaparak ve yasayarak 6grenmesi, isbirligine dayali caligmalar yiiriitmesi ve kendi bilgi biitiiniinii
kendi olusturmasi gibi farkli noktalar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu nedenle yapilandirmaci
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yaklasim kapsaminda ele alinan kuramlar, yontem ve teknikler de her gecen giin farkli alanlarda
ve farkli boyutlari ile ele alinmaktadir. Ornegin Chermack ve Merwe (2003), yapilandirmaci
yaklagim ile senaryo planlanmasi arasindaki iligkiyi kuramsal baglamda irdeledigi makalesinde,
yapilandirmaci yaklasim ilkeleri ile senaryo planlama siirecinin ortiistiigiinti belirtmektedir.
Yapilandirmact yaklagima dayali uygulamalar: inceleyen pek ¢ok arastirma bu yaklasimin
uygulanmasinin son derece olumlu sonuglar verebilecegini belirtmektedir (Luan ve digerleri,
2003; Singer ve Moscovici, 2008; Kotzee, 2010).

Yaparak ve yagayarak Ogrenme siirecinde 6grenen O0grenme siirecinin sorumlulugunu
tasir, siiregte karar alma ve 6zdiizenleme yapma firsat: bulur ve zihinsel yeteneklerini kullanir
(Acikgoz, 2003). Bu nedenle egitim kurumlar: pratigin One ¢iktig1, yaparak ve yasayarak
ogrenmenin olustugu ortamlar haline gelmelidir. Ancak bu yaklasim, egitimde yaygin bigcimde
kullanilmamaktadir. Yaparak égrenmenin yaygln bir bicimde kullanilmamasinin temel olarak iki
nedeni vardir (Schank, 1996). Ilk neden “yapma” kavraminin simif ortaminda ve tiim alanlar igin
tanimlanmasindaki zorluktur. Ornegin, tarih ve edebiyat gibi konularda dgrenciler neyi yaparak
ogrenebilirler? Eger gerekli arag-gerecler ve ortamlar mevcut ise yaparak 6grenme kolayca
gerceklestirilir. Ornegin, fizik, kimya ve biyoloji gibi alanlarda deneyler ve arastirmalar yapmak
cok daha yaygindir. Ancak arag-geregler pahali ya da denemesi tehlikeli durumlar s6z konusu ise
bu yaklasim pek kullanilmamaktadir. Diger bir neden ise, bu yaklasimin neden etkili oldugunu
egitimcilerin gercekten anlamamis olmasidir. Bu yaklasim ile gercek hayata iliskin beceriler
ogretilebilir, peki ya tanimlar ve kurallar?

Psikolojik agidan bakildifinda ise gercek hayatta Ogrenme konusunda daha fazla
distintilmelidir; ciinkii gercek hayat yaparak ogrenmenin olustugu dogal ortamdir. Dogal
ogrenme ihtiya¢ duyuldugunda gerceklesir ve bu 0grenme durumunda motivasyon higbir
zaman problem olusturmaz. Ogrenciler kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katildiklarinda
motivasyonlarinin yiikseldigi ve bagarilarinin arttig1 artik kabul gormiis ve bilinen bir gercektir
(Acikgoz, 2003; Kimonen ve Nevalainen, 2005). Benzer bir sekilde, Keyser (2000) yaptig calisma
sonucunda farkli amaglara yonelik aktif ve isbirligine dayali 6grenme teknikleri onerdigi
makalesinde, bu yaklasimlarin uygulama siirecinin basta biraz zor olabilecegini, ama sonucun
kesinlikle ¢ok daha basarili olacagin belirtmistir.

Yaparak ve yasayarak 0grenme siirecinde, bilgi aktarmaktan ¢ok biitiinsel 6grenme firsatlari
sunulur. Oz yansitma, farkli kisilerle iletisim kurma, is ortaminda yasanti gegirme, beceri
kazanma, kisisel deneyim kazanma gibi farkli amaglara hizmet eder ve bu amaglara ulasmak
i¢in uygun bir baglama gereksinim duyar (Dewing, 2010). Bu baglam ise, genellikle bir senaryo
ya da olaya dayali olarak farkl: rollerin ve gorevlerin iistlenildigi siire¢lerdir. Deneyim kazanma
ve beceri gelistirme gibi amaglar uzun siirede kazanilabildigi icin siirece yayilmis senaryolarin
kullanim1 6nem tagimaktadir.

Schank’in Hedefe Dayali Senaryo Yaklasimi

Ogretim siireclerinin cogu kuramsal baglamda eksiklikler igerir ya da bir yaklagimin nasil
uygulanmasi gerektigine dair yanilgilar tasir (Hsu ve Moore, 2010). Bu eksiklik ve yanilgilar,
kaynaklarin yetersiz olmasi, ortamin elverigli olmamasi, egitmenin alan bilgisinin smirli olmasi
ve hatta siirecin ihmal edilmesi gibi farkli nedenlerden kaynaklanabilir. Bu noktada gereken
Ogretim yaklasiminin uygulamasina iliskin somut bir ornektir.

Belirtilen baglamda yapilan bu arastirma, Schank, Berman ve Macpherson (1999) tarafindan
Onerilen “Hedefe Dayali Senaryo Yaklasimi”’nin uygulamasina iliskin siirecin ve iriiniin
degerlendirilmesi ve bir 6rnek sunulmasi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu yaklasimin temel
hedefi, ogrencilerin bilgi ve becerilerini gercek baglamlarda kullanabilmelerini saglamaktir.
Yaklagimin dayandigi bazi degerler su sekilde 6zetlenebilir:

= Sadece bilmek (gercekgi bilgi) yetmez, uygulamaya dokebilmek de (beceri) nemlidir.

= Ogrencinin ilgisini ceken, anlamli ve amacina uygun baglamlarda gergeklesen

O0grenme yasantilar1 6n plandadir.
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fcerik, 6grencilerin 6gretim ortami disinda nasil kullanilacagini anlayabilecekleri
sekilde ve ulasilmasi hedeflenen kazanimlara uygun islemler baglaminda
sunulmalidir.

“Hedefe Dayali Senaryo Yaklasimi”nda ulasilmas: gereken yedi onemli bilesen vardir
(Schank, Berman ve Macpherson, 1999):

1.

Ogrenim Kazamimlari: Ogrencilerin neyi 6grendiklerini agiklamaya calisir. Schank,
Berman ve Macpherson (1999) 6grenim kazanimlarini iki ayr1 boyutta ele almiglardir;
icerik bilgisi ve bilginin uygulama siirecinde nasil kullanilacag.

Misyon: C')grenciler.i.n ¢ozmesi beklenen problemi ifade eder. Misyon, giidiileyici ve
gercekgi olmalidir. Ogrencinin tamamen stirece katilimini saglayan bir islem olmalidir.

Hikaye: Ogrencilerin misyon taniminda belirtilen problemi ¢ézmeleri igin bir gerekge
olusturmalidir.

Rol: Ogrencinin iistlenecegi karakter ya da durumdur. Burada &grencinin iistlendigi
rol, hikaye ile iligkili olarak 6grenciye bilgi ve becerilerini nasil, ne zaman ve neden
sergilemesi gerektigini anlatan 6zel beklentileri agiklamaktadir.

Senaryo Iglemleri: Misyon ve 8grenim kazanimlar1 dogrultusunda grencinin gergekten
ne yapmast gerektigini aciklar. Kararlarin verildigi ve sonuglar1 olan olaylardan
olusmalidir. Sonuglar misyonu tamamlamaya yonelik performansi ortaya ¢ikarmali ve
islemlere iliskin doniit verilmelidir.

Kaynaklar: Ogrencilerin misyonu basarmast igin gerekli bilgi setleridir. Her 6grencinin
farkli 6nbilgisi ve deneyimi vardir, bu nedenle farkli zamanlarda farkli kaynaklara
ihtiya¢ duyabilir. Kaynaklar iyi organize edilmis ve kolay erisilebilir olmalidir.

Doniit: Son olarak 6grenciler 6grenim kazanimlarini basarma ve misyonu tamamlama
diizeylerine iliskin doniit almalidir. Zamaninda verilmesi ¢ok dnemlidir.

Amag

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grencinin siirece aktif katiliminin saglanmasi, bir {iriin ortaya
cikarmasi ve ogrenciye bu iiriinii sunabilme becerisi kazandirilabilmesi 6nemli kazanimlardir.
Bu bilgiler 1s181nda bu ¢alisma i¢in Schank’in “Hedefe Dayali Senaryo Yaklasim1” ele alinmis ve
bu yaklasim Egitim Fakiiltesi son smifinda yiiriitiilmekte olan “Bilimsel Arastirma Yontemleri”
dersi siirecinde uygulanmistir. Bu siiregte 6grenciler “arastirmact” roliinii iistlenmis ve iiriin
olarak bir “arastirma makalesi” hazirlayarak, bu makaleyi diizenlenen “6grenci konferansi”
kapsaminda sunmuslardir. Bu dogrultuda 6grencilerin siirece ve {iriine iliskin gortisleri alinmis
ve bu goriisler dogrultusunda ders siirecinde izlenen yaklasimin etkiligi ortaya ¢ikarilmaya
calistimistir. Bu ¢alismanin amaci, Schank’in “Hedefe Dayali Senaryo Yaklagimi’nin belirtilen
ders icin ne derece etkili oldugunun 6grencilerin bakis agisi ile incelenmesidir. Bu kapsamda
asagidaki sorulara yanit aranmaya ¢alisiimistir.

1.

@

® N o o

Ogrencilerin derse iliskin “olumlu” ve “olumsuz” olarak nitelendirdikleri deneyimleri
nelerdir?

Ogrencilerin “zaman yonetimi”ne iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin “dersin planlamasina” ve “Ogretim etkinliklerine” iliskin gortiisleri
nelerdir?

Ogrencilerin “beklentilerinin kargilanma diizeyi” nedir?

Ogrencilerin “konferans” siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

C)grencilerin “doniit” ve “degerlendirme” bilesenlerine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin “siirecin katkis1” ve “kazandiklar1 deneyimlere” iligkin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin “dersin daha etkili olmas1” icin Onerileri nelerdir?
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada nitel analiz yontemlerinden durum calismas: kullanilmistir. Yin'e (1984)
gore durum g¢alismasi, arastirilan olguyu kendi yasam gergevesi icinde inceleyen, olgu ve iginde
bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadigi ve birden fazla kamt
veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir. Yildirim
ve Simsek’e (2008) gore durum calismasi yaparken izlenebilecek belli basli asamalar su sekilde
siralanir: (1) Arastirma sorularinin gelistirilmesi, (2) arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi,
(3) calisilacak durumun belirlenmesi, (4) arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi, (5) verinin
toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi, (6) verinin analiz edilmesi ve
yorumlanmast ve (7) durum ¢alismasinin raporlastirilmasi. Bu arastirma kapsaminda belirtilen
tlim adimlar sirasi ile gerceklestirilmistir.

Orneklem

Bu calisma &zel bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesi biinyesindeki Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii'ndelisansegitimigoren dordiinciisinif 6grencileriyle ytiriitiilmiistiir.
2009-2010 ve 2010-2011 6gretim yili giiz donemlerinde son smifta yer alan “Bilimsel Aragtirma
Yontemleri” dersine kayith olan ve arastirmaya gonillii olarak katilan 30 6gretmen aday1 bu
aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadar.

“Bilimsel Arastirma Yontemleri” Dersi

Bu calismada ele alinan ders Egitim Fakiiltesi 6grencileri i¢in zorunlu ders kapsaminda
yer alan iki kredilik “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersidir. Bu dersin amaci YOK tarafindan
“Ogrenciye aragtirma yapma yeterliklerini kazandirmak” olarak tanimlanmistir. Toplam 14 hafta
siiren ders, haftada 2 saat ve bir Ogretim Yonetim Sistemi (OYS) olan “Moodle” ile desteklenerek
yiiriitiilmiistiir. OYS {izerinden ders konular1 ve ders notlari haftalik olarak gtincellenmis,
odevler bu sistem tizerinden takip edilmis, belirlenen zamanlarda 6grencilere doniit yine sistem
dahilinde verilmistir. Ayrica kaynak olarak ders icerigini iyi yansittig1 diistiniilen bir ders kitab1
kullanilmisgtur.

Ders Siireci

Bu ders siirecinde asagidaki konu basliklar1 islenmis ve bu dogrultuda 6grencilere 6dev
niteliginde farkli gorevler verilmistir. Schank’in “Hedefe Dayali Senaryo Yaklasimi” temel
alinarak islenen bu derse iliskin detaylar su sekilde 6zetlenebilir.

1. Ogrenim Kazarumlart: Bu dersten beklenen genel 6grenme giktilan Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) tarafindan “arastirma yapmak, aragtirma raporu hazirlamak, aragtirmay1 sunmak”
olarak belirtilmistir. Bu ders ile 6grencilere meslek yasamlarinda yapmalar gereken arastirma
ve gelistirme faaliyetlerini sistematik bir sekilde verebilmek ve arastirma yapabilecek bilgi
diizeyine erigtirmek, yapilan arastirmalardan etkili bir sekilde yararlanmaya yonelik beceriler
kazandirmak hedeflenmistir.

2. Misyon: Ogrencﬂerden kendi belirledikleri arastirma problemini ¢ozmeleri beklenmistir.
Burada Ogrenciler gercek bir arastirmact gibi, bilimsel bir arastirma stirecinde yapilmasi
gereken tiim adimlari ve islemleri gergeklestirmislerdir.

3. Hikaye: Bu uygulamada “arastirma problemi” 6grencilerin kendi stireglerinin hikayesini
olusturmaktadir. Aragtirma yapmalari icin yeterli bir gerekcedir. Ayrica misyon icin detayl
bir baglam da sunmaktadir.

4. Rol: Ogrenciler siirecte aktif olarak bir “aragtirmaci” rolii iistlenmektedir. Ogrencilerden,
bilimsel bir aragtirmanin nasil, ne zaman ve neden yapilmasi gerektigine iliskin tiim bilgi ve
becerileri ise kogmasi beklenmistir.

5. Senaryo Islemleri: Misyon ve 6grenim kazanimlar1 dogrultusunda &grencinin gercekten ne
yapmast gerektigini belirten islemler Tablo 1'de gorevler bashg: altinda ayrmtil bir sekilde
agiklanmugtr.
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6. Kaynaklar: Siire¢ boyunca gerekli tiim kaynaklar ve erisim bilgileri OYS kapsaminda
ogrencilerle paylasilmistir. Gerektiginde sablonlar ve 6rnekler de sunulmustur.

7. Déniit: Ogrenciler istenen gorevlere iliskin 6dev ve raporlari OYS araciligi ile 6gretim
elemanlarma iletmislerdir. Ogrencilere hem OYS kapsaminda hem de yiiz ylize ders
siirecinde olabildigince hizli, agiklayici ve detayli doniitler verilmistir.

Tablo 1.

Haftalik Konular ve Gérevler

Hafta Icerik Gorevler Performans %
Bilimsel Arastirma Konusu Belirleme
1-2 Arastirmanin v ki kisilik grup olusturulmasi - 0
Temelleri v' Arastirma konusu belirlenmesi
Arastirma Arastirma Problemi Olusturma Rapor
3 Problemini Aragtirma konularinin simirlandirilmasi ve bir aragtirma 5
Tanimlama problemi belirlenmesi Sunum
Alanyazin Taramast Rapor
4 Alanyazin Taramasi  Bu problem ile ilgili en az on makale incelenmesi ve 5
verilen sablondaki bagliklara uygun bi¢cimde 6zetlenmesi Sunum
Amag, Onem, Arastirma Problemine iliskin Detaylar
5 Sayiltilar, Aragtirma problemleri ile ilgili raporda Problem, Amag, Rapor 5
Sinirliliklar ve Onem, Sayiltilar, Sinirliliklar ve Tanimlar kisimlarinin Sunum
Tanimlar olusturulmasi
] Ornekleme Ornekleme Yontemi Segilm?si ) N Rapor 5
Yontemleri Arastirmada kullanacaklar 6rnekleme yonteminin Sunum

gerekgesi ile belirlenmesi

Arastirma On Raporu Olusturulmast

7 Sinav Haftasi Yedi haftalik siirecte yapilanlarin déniitlere gore Rapor 15
diizenlenerek tekrar bir biitiin olarak olusturulmas:

Anket ve Gortisme Formu Hazirlama

Veri Toplama v' Aragtirmalarinda kullanmalari i¢in gerekli anket ve
8 P e . Rapor 5
Araclari goriisme formlarimin gelistirilmesi
v' Uzman goriisti alinmasi
Anket Uygulama ve Nicel Verilerin Analizi
. v Anketin en az 30 kisiye uygulanarak veri toplama
9-10 Nicel Aragtirmalar siirecinin tamamlanmasi Rapor 5
v' Elde edilen nicel verilerin analizi
Nitel Goriismelerin Yapilmasi ve Nitel Verilerin Analizi
11-12 v' Enaz 3 kisi ile konuya iligkin goriisme yapilmasi Rapor 5
Aragtirmalar . . - ..
v' Elde edilen nitel verilerin analizi
Arastirma Raporunun Yazilmasi
13-14 Raporlastirma v' Analiz sonuglarinin yorumlanmasi Rapor 25
v' Sonug ve Tartigsma boliimlerinin eklenmesi
Uri Konferans Sunumlari
15 Uriin Sunum 25

Degerlendirme
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15 haftalik siire¢ boyunca ders konularinin, degerlendirme Oolgiitlerinin ve yiizdelerinin,
yararlanilacak kaynaklarin yer aldig1 ders izlencesi OYS sisteminden &grencilere siirecin baginda
sunulmustur. Derse iliskin igerik bilgisi ve bilginin uygulama stirecinde nasil kullanilacagina
iliskin bilgiler, 6grenciden beklenen performans ve genel degerlendirme igerisindeki yiizde
olarak agirligr Tablo 1'de goriilmektedir.

flk hafta konuya iligkin temel kavramlar ve 6nemi aktarilarak 6grencilere arastirma konusu
ornekleri verilmis ve kendilerinden de bir konu belirleyerek gelmeleri beklenmistir. flerleyen
hafta belirlenen konu sinmirlandirilmis, arastirma problemi olusturmalar: beklenmistir. Arastirma
probleminin netlesmesi ile birlikte alanyazin taramasi olarak konuya iliskin en az on makalenin
bulunmasi ve Ozetlenmesi istenmistir. Bu asamada taramanin nasil yapilacagr ogrencilere
uygulamali olarak gosterilmistir. Arastirma problemine iliskin amag, onem, tanimlar, sayiltilar
ve sinirhiliklar belirlendikten sonra son olarak orneklem yontemine karar verilmesi istenmistir.
Ogrenciler bu asamada ara smav niteliginde bir 6n rapor olusturmuslardir.

Kuramsal olarak hazirlanan 6grenciler sekizinci haftadan itibaren anket ve goriisme formu
hazirlama, bu araglar1 kullanarak veri toplama, topladiklari verileri analiz etme ve raporlastirma
basamaklarinda son derece aktif bir bicimde calismalarini siirdiirmiislerdir. Gerekli olan tiim
adimlarda 6grencilere farkli 6rnekler sunulmus, gerceklestirmeleri gereken adimlar uygulamal
olarak aktarilmistir. Genel olarak 6grencilere verilen gorevler smifta sunulmus, tiim 6grencilerin
goriislerine yer verilerek doniit ve diizeltme Onerileri yapilmistir. Bu sekilde biitiin smifin
arastirilan tiim konulara katk: saglamas: amaclanmistir. Final haftasinda ise 6grenci konferansi
diizenlenmis ve arastirma sonuglarinin paylasilmasi ve tartisilmasi saglanmaistir.

Ogrenci Konferanst

Ogrencilerin bir dénem boyunca aktif olarak rol alarak arastirdiklari konulara iliskin
olusturduklar1 raporlari sunmak tiizere bir 6grenci konferans: diizenlenmistir. Konferans 50
dakikalik dort oturumdan olusmustur. Bu konferansin diizenlemesi i¢in 6grenciler ve 6gretim
elemanlari tarafindan bazi hazirliklar yapilmistir. Ilk olarak 6gretim elemanu tarafindan gorevler
belirlenmis, sonrasinda bu gorevler O0grencilere paylagtirilmistir. Gorevler dagitilirken her
ogrencinin bir gorevinin olmasina dikkat edilmistir. Konferansin organize edilebilmesi i¢in 3
Ogretim eleman1 ve 1 6grenciden olusan bir yiirtitme kurulu olusturulmustur. Konferanstaki
akis1 sunacak bir kiz ve bir erkek dgrenci secilmistir. Ikili grup halinde hazirlanan bildirilerin
sunumunu gergeklestirecek 12 gruptan birer {iye ve iiger sunumdan olusan oturumlar1 yonetecek
4 oturum bagkani belirlenmistir. Konferansin tanitim brostirlerinin ve afiglerinin hazirlanmasi i¢in
iki 6grenci secilmistir. Hazirlanan brosiilerde bildiri 6zetleri yer almistir. Konferans fotograflarin
cekecek bir 6grenci ve teknik aksakliklarla ilgilenecek farkli bir 6grenci belirlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin bildirilerinin ve &zge¢mislerinin yer aldigr bildiri kitap¢iginin hazirlanmas: ve
basilmasindan sorumlu bir 6grenci gorevlendirilmistir.

Bildirilerin konferansta sunulmasindan 6nce hakem kurulu tarafindan tiim bildiriler
gozden gegirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Konferansa iliskin hazirlanan afis tiniversite
biinyesinde asilmis ve e-posta ile ilgilenen herkese duyurulmustur. Konferans sonrasi konferans
fotograflari, afis ve brosiiriin yer aldig1 bir web sayfasi 6grenciler tarafindan yapilmis ve ilgili
birimin web sayfasindan yayimlanmaistir.

Veri Toplama Araglar:

Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Bilimsel Arastirma Yontemleri Ders Siirecine
[liskin Anket” ile toplanmistir. Bu anketin kapsam gegerligini saglamak igin alandaki {i¢ uzmanin
goriisiine basvurulmus ve bu uzmanlar tarafindan belirtilen diizenlemeler yapilmistir. Ankette
ogrencilerin hem siirece hem de tiriine iligkin goriislerini detayli bir sekilde elde etmeyi amaclayan
toplam 12 acik uglu soru bulunmaktadir.
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Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Calismanin gecerligi ve giivenirligini saglayabilmek i¢in bazi uygulamalar yapilmaistir.
Toplanan veriler alanda uzman bir kisi tarafindan kontrol edilerek i¢ gecerlik saglanmaya
calisilmigtir. Uygulanan yontemin tanimu ilgili boliimde verilmis, ayn1 zamanda katilimcilarmn
se¢imi igin belirlenen kriterlere iliskin bilgi “6rneklem” bashig1 altinda ayrintili verilerek dis
gecerlik saglanmaya ¢alisilmistir. Giivenirligisaglamakicinise asagidaki uygulamalar yapilmistir:

o Gorlisme rehberindeki tiim sorular alanyazin taramasindan sonra gelistirilmistir.

o Veri analizinin yapilis sekli “Yontem” boliimiinde detayli olarak agiklanmistir.

o Toplanan verilerin tamami bir 6gretim {iyesi tarafindan kontrol edilmistir.

o Uygulama asamalarina ders siireci basliginda ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Veri Analizi

Veriler icerik analizi yaklasimiyla analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gore igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bir
bagka deyisle igerik analizi yoluyla verileri tanimlama ve verilerin icinde sakli gergekleri ortaya
cikarma amaclanmaktadir. Icerik analizi, dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma verilerinin
islenmesinde (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarn bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak {izere dort asamada
kullanilir. Bu kapsamda bu ¢alismada kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu
kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak amaciyla tiimevarimci yaklasima gore kodlama
yapilmis ve bu baglamda temalar elde edilmistir. Daha sonra veriler diizenlenmis, temalara gore
gruplanmis ve uygun oldugu durumlarda sayisallagtirarak sunulmustur. Son olarak, elde dilen
bulgular yorumlanmustir .

Bulgular

Bu boliimde, aragtirmada ele alian probleme yonelik acik uglu sorular ile toplanan verilerin
igerik analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Derse Iliskin “Olumlu” ve “Olumsuz” Deneyimler

Ogrencilerin, daha ¢ok makale olusturma siirecine ve konferanstaki sunum deneyimine
yonelik olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir. Toplam 30 6grencinin 23’ti akademik bir
makale yazarak, veri toplayarak, toplanan verileri analiz edip yorumlayarak olumlu deneyimler
yasadiklarini ve bunun sonucunda ¢ikardiklar1 iiriin ile bilimsel bir makale hazirlayabilme
becerilerini kazandiklarini belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci, “Tam anlamiyla bir bilimsel
arastirma stivecinin biitiin asamalarim tek tek izledik, oldukca heyecan vericiydi” derken bir digeri
olumlu deneyim olarak “Emek verdigim bir calismanin ortaya ¢ikisini asama asama gormek» seklinde
goriis bildirmistir. On bir 6grenci ise siire¢ sonunda olusturmus olduklar: {iriinii konferansta
sunma deneyimlerinden ve sunum sonunda dinleyicilerden aldiklari olumlu doniitlerden
memnun kaldiklarmi belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci, “Bilimsel bir arastirmada isbirligi ile
cikan bir {irtinti insanlara gururla sunmak ¢ok keyifliydi» demistir. Ogrencilerden altisi ise bu siiregte
arastirma yaptiklar kisilerin destegini aldiklarimi ve bir arastirmaci olarak saygi gordiiklerini
ifade etmislerdir. Konuya iliskin bir 6grenci “Bazi tiniversitelerin yapacagimiz makaleye ve anketlere
gosterdikleri sayg1 ve ¢aba beni hem sasirtt1 hem de sevindirdi» diyerek goriisiinii belirtmistir.

Olumsuz gortislerin ise daha ¢ok veri toplama asamasinda yasanan sorunlara yonelik oldugu
goriilmiistiir. Yirmi 6grenci veri toplama asamasinda sikint1 yasadiklarini, katilimcilarinimn isteksiz
oldugunu ve diiriist cevap vermediklerini, uyguladiklar veri toplama araglarin1 zamaninda geri
alamadiklarini, topladiklar1 verilerin sayisinin yetersiz olmasindan kaynaklh veri giivenirligi
sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Bu 6grenciler arastirmaci olarak saygi gormediklerinin
altini ¢izmislerdir. Bu konuya iliskin bir 6grenci, “Anketlerin ve goriisme sorularimin uygulanmasinda
bazi tiniversitelerden 6gretim {iyeleri fazla destek vermek istemediler» derken bir digeri “Yapilacak
goriismeleri, izlenecek 6grenci gruplarimi ayarlamak ve bunlar icin izin almak epey yordu” demistir ve
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bir digeri ise “Anket uygulamas: sirasinda verilerin uygulanan kurumlardan zamanmnda alimamamast”
seklinde goriis bildirmistir. Bes Ogrenci makale formatini olusturma ve referans verme
asamalarinda sikintilarini dile getirirken farkli bes 6grenci ise son zamanlarm yogun ge¢mesinden
duyduklar1 sikintiy1 belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci, “Makale yazmak gercekten mesakkatli bir
ismis” derken bir digeri “Son zamanlarda biraz fazla asama birikmesi gok yogun bir donem yasamamiza
neden oldu” seklinde gortis bildirmistir. Dort 6grenci veri toplama araglarinin se¢imi, hazirlanmasi
ve gelistirilmesi asamalarinda ve baska dort 6grenci ise verilerin analiz edilmesi konusunda sikint1
yasadiklarini belirtmislerdir. Konferansa katilimin az olmasindan, ilgisiz izleyici kitlesinden ve
konferans hazirliklarinin yetersiz olmasindan rahatsiz olan ddrt 6grencinin yani sira, derse kars:
ilk basta duydugu onyargimin yanls oldugunun farkina vardigini belirten yine bu dort 6grenci
olmustur. Bu konuda bir 6grenci “Konferans sirasinda ¢ok az katilimc: gormek bizi tizdi” derken bir
digeri “Dersin baginda dersin Snemini kavramakta zorluk cektim. Belki de se¢meli ders olmasindan otiirii
onyargt ile yaklastim ” demistir. Ayrica arastirma problemi belirlerken sikinti yasayan ti¢ 6grenci
olmustur. Bu konulara iliskin bir 6grenci “Makalenin konusunu belirlemek ge¢ olmustu. Arastirma
konusu icerisinde gecen kavramlar icinde siirekli degisiklikler yaptik “ seklinde goriis bildirmistir.

“Zaman Yonetimine” Iliskin Goriisler

Ogrencilerin verilen etkinlikler ve bu etkinlikleri tamamlamak igin 6ngoriilen siireye, bir
baska sdylemle zaman y&netimine iligkin goriisleri alimmistir. Ogrencilerden zaman yénetimine
iliskin gelen olumlu donditler incelendiginde, on alt1 6grencinin zamanin verimli kullanildigini
belirttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin altisi siirecin asama asama gitmesi sayesinde siireci verimli
kullandiklarini, dort 6grenci 6devlere verilen siirenin yeterli oldugunu, dondiitlerin zamaninda
verildigini ve bdylece motive olduklarini belirtmislerdir. Ayrica bir 6grenci ise grup calismasi
yapmalarinin siirecin hizli ilerlemesini sagladigin belirtmistir. Bu konuda bir 6grenci, “Oncelikle
makalenin advm adim ilerlemesi akilli stratejiydi. Her hafta yapilan advmlarin kontrolleri ve doniitler ortaya
¢ikacak tirtin adina ilgi ve motivasyonumuzu arttirdi» demistir. Konuya iliskin olumsuz doniitler
incelendiginde ise alti1 6grenci makalenin tamamlanmasimin son haftaya birakilmasindan
duyduklari rahatsizlig1 dile getirmislerdir. Dort 6grenci ise veri toplama stirecinden sonra siirenin
hizli ilerledigini ve bu nedenle verilerin analizi kisminda sikint1 yagadiklarini belirtmislerdir.
Bir 6grenci konuya iliskin “Zamansal bir sorunumuz olmanusti. Yalniz ilk baglarda ¢alismalar yavas
ilerliyordu, donem sonuna dogru biraz sikisiklik olmustu” demistir. Ogrencilerden dordii, diger
derslerin yiikii nedeniyle zamaninda 6devlerini yapamadiklarindan ve yine dordii dersin tek
doneme sigdirilmamasi, bir bagka deyisle iki doneme yayilmasi gerektiginden soz etmislerdir.
Bu konuda bir 6grenci, “Siire etkinligin tamamlanmast igin yeterli. Ancak bu ders digindaki derslerin
proje yogunlugu nedeniyle bu verilen siirede sikinti yasandi” derken bir digeri “Aslinda bu ders 2
doneme ayrilarak tam bir ders islenebilir» seklinde goriis bildirmistir. Ayrica makale diizeltmelerine
daha fazla zaman ayrilmasi gerektigini, yabanci kavramlarin ¢grenme siirecini yavaglattigin,
konferans diizenlenmesi konusunda deneyimsiz olmalarimin zaman sorunu yasattigini belirten
ogrenciler de olmustur. Bu konuda bir 6grenci “Dersin yavas ilerlemesi bilgimizin hi¢ olmadig
kavramlarla tanmismamiza ve bunlar1 algilayabilmemize baglanabilir” seklinde goriis bildirmistir.

“Dersin Planlamasmna”, “Ogretim Etkinliklerine” ve “Beklentilerin Karsilanma Diizeyine” Iliskin
Goriigler

Ogrencilerin dénemin tamamu diisiiniildiigiinde dersin planlanmasina, verilen etkinliklerin
yeterli ve etkili olup olmadigina, dersin sonunda bu dersten bekledikleri 6grenim kazanimlaria
ulasip ulasmadiklarina yonelik goriisleri alinmistir.

Dersin planlanmasina yonelik goriisler incelendiginde, dgrencilerin yirmi sekizi dersin
amacina yonelik planlanmis oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci “Dénemin tiimiinde
yapilacak etkinliklerin haftalik parcalara ayrilmasi, her parcann doniitii verilerek bir sonraki asamaya
gecirilmesi, donemin sonunda ortaya Uriinlerin c¢ikarilmasi ve paylasim ortamimn hazirlanarak
ogrencilere gercek bir deneyim yasatilmasi, dersin iyi ve etkili planlandiginin bir gostergesidir» seklinde
goriis belirtmistir. Bes 0grenci dersin iyi planlandigini ancak bazi aksakliklarin da oldugunu



302 YASEMIN GULBAHAR,UMMUHAN AVCI,ESIN ERGUN

belirtmislerdir. Veri toplama ve analiz siirecinde zaman kayb1 yasandigi, makale kontroliiniin geg
yapildig1 ve konferansi organize etme asamasinda geg¢ kalindig1 yoniinde yapilan agiklamalar bu
aksakliklara verilen 6rneklerdir. Bu konuda bir 6grenci “Genel olarak iyi planlandigini diisiiniiyorum.
Ancak konferanstan onceki haftaya birakilan makale ve sunu kontrollerinin bir hafta daha 6ne ¢ekilmesi
daha uygun olabilirdi.” derken bir digeri “Genel olarak iyi planlandi§im diisiiniiyorum. Sadece veri
toplama ve analizinde ¢ok zaman kaybedildigini diisiiniiyorum” seklinde goriis bildirmistir.

Derste verilen etkinliklere yonelik goriisler incelendiginde, 28 6grenciden bazisi bu stirecin
etkili gectigini, bazilar1 yeterli oldugunu, bazilar1 ise hem etkili hem de yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Toplam on bir 6grenci etkinliklerin asama asama gerceklesmesinden duyduklari
memnuniyeti dile getirirken, yedi 6grenci calismalarinin konferansa yonelik olmasindan
duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Bu konuda bir 6grenci “Derste yapmanuiz gerekenler
anlatildi ve daha sonra uygulamalarin gerceklestirdik. Dahasi bir konferans hazirladik ve yonettik. En biiyiik
deneyim bu olsa gerek” derken bir digeri “Etkinlikler yeterli ve etkiliydi. Clinkii bilimsel arastirmanin
her evresi icin bir etkinlik vardi1” seklinde goriis bildirmistir. Dort 6grenci kendi tirtinlerini ortaya
koyarak stirece dahil olabildiklerini ve boylece kendilerini gelistirme imkani bulmaktan mutlu
olduklarmi belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci “Siirece dahil olmak, konu hikimiyeti ve sunum
olumlu diisiincelerimin nedenleri arasinda. Insamin baska yerden bir sey anlatmasiyla kendi iiriinii
anlatmast ¢ok farkli» demistir. Dort 6grenci yaptiklar: tiim etkinliklerden aldiklari doniitlerin,
iki 6grenci ise bir arastirma siirecini 6grenmelerinin ve sonraki arastirmalarina yon verebilecek
olmalarmin kendilerini olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci “Aragtirma nasil
yapulir, asamalart nelerdir, biitiin bunlar: iyi bir sekilde kavradik” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin dersin sonunda bu dersten bekledikleri 6grenim kazanimlarina ulagip
ulagmadiklarina yonelik diisiinceleri incelendiginde, yirmi besi beklentilerinin karsilandigini,
besi ise kismen karsilandigini belirtmislerdir. Bir 6grenci, “Bir konferans diizenlemek ve sunum
yapmak beklentilerimin ¢ok tistiinde olan bir seydi” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin “Konferans” Siirecine Iliskin Géoriisleri

Ogrencilerin dénem boyunca yaptiklari etkinlikler sonucu bir konferans diizenlenmesine
iliskin 6gretme yaklasimi ve degerlendirme yaklasimi olarak farkli acilardan goriisleri alinmaistir.
Ogretme yaklagimi agisindan 6grenci goriislerine bakildiginda sekiz 6grenci siirecte kendisinin
aktif rol almasindan ve dersin 6grencilerin merkeze alinarak yiiriitiilmiis olmasindan memnun
olduklarini dile getirmislerdir. Bu konuda bir 6grenci “Herkesin siirece aktif olarak katilmasi ve
herkesin gorevinin dnceden belirlenmis olmasi siirecin en onemli artisiydi” derken baska bir 6grenci,
“Ogrencinin merkezde olmast ve sagladigi aktif 6grenmeden dolay: etkili oldugunu diistiniiyorum”
seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerden altis1 bilgi diizeylerinde artisin meydana geldiginden,
yaptiklar1 arastirmalar ile farkli konularda bilgi sahibi olduklarindan bahsetmistir. Planh
bir siirecin olmasi ve bir iirtin ortaya ¢ikarmalarinin, sonunda ise topluluk oniinde bu
trtiniin sunulacak olmasinin kendilerini derse daha ¢ok motive ettigini sOyleyen bes 0grenci
bulunmaktadir. Bu konuda bir 6grenci “Konferans sayesinde kisi topluluk karsisinda konusarak varsa
cekingenligi, heyecanini bir siire sonra tizerinden atabilir” derken bir digeri ise, “Bize arastirma yapma
imkdant sunup, kendi Grtinlerimizi olusturmas: amaciyla iyi bir yaklasimdi. Boylelikle derse karsi daha
cok motive oldum” seklinde goriis bildirmistir. Degerlendirme yaklasimi agisindan goriislerine
bakildiginda 6grencilerden yedisi sadece tiriine yonelik degil, siirece yonelik degerlendirilmenin
de yapilmig olmasindan memnun oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin bir 6grenci
“Siire¢ degerlendirilmesi oldugu icin degerlendirme acisindan yeterince uygun bir yaklasim oldugunu
diisiiniiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin besi konferanstaki sunumlarinin da
degerlendirilmis olmalarinin sunuma daha 6zen gostermelerini sagladigini soylemislerdir.

Ogrencilerin “Déniit” Bilesenine Iliskin Goriisleri

Ogrencilerden siireg boyunca kendilerinin degerlendirilme y&ntemi ve verilen déniitler
konusundaki goriisleri alinmistir. Ogrencilerden yirmi iigi, tirtiniin ortaya ¢tkmasinda her hafta
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verilen 0devlere yonelik alinan haftalik doniitlerin etkili oldugunu belirtmistir. Bu konuda bir
ogrenci “Ders siirecinde haftalik olarak alinan degerlendirme ve doniitler cok verimliydi. Her seyi an be
an fark ederek arastirmaya devam etmek daha kalic: bir sekilde 6grenmemizi sagladi» seklinde goriis
bildirmistir. Ogrencilerden bazilar1 dontitlerle ilgili olumsuz goriis bildirmistir. Ogrencilerden
ikisi ise dondiitlerin internet {izerinden verilmesinden sikayet etmistir. Bu konuda bir 6grenci,
“Déniitleri internet lizerinden almay: pek faydalr bulmuyorum. Cinki oraya yazilan seyler kisitl:
oluyor ve pek amacina hizmet etmiyor” demistir. Ogrencilerden biri ilk haftalar aldig1 déniitlerle
moralinin bozuldugunu, bir tiirlii dogruyu yapamiyor olmasinin canini siktigini, ancak doniitler
sayesinde son haftalarda bir iirtin ortaya ¢ikarabildigini belirmistir. Bu 6grenci, “Hangi asamay:
nasil yapacagimiz ve yapilan yanlislarin diizeltilmesi daha diizgiin bir makale olusturulmasini saglamistir.
Ancak ilk haftalarda makale hakkinda ¢ok fazla bilgim olmadigindan doniitleri anlayamamistim» seklinde
goriis bildirmistir.

“Siirecin Katkisi1” ve “Kazandiklar: Deneyimlere” Iliskin Goriisler

Ogrencilerden bu ders siirecinin kendilerine getirdigi katki ve siiregte kazandiklari
deneyimlere yonelik goriisleri almmistir. Toplam on dokuz 6grenci ilerideki yasamlarinda
yapacaklar1 akademik arastirmalarda deneyim kazandirdigl, yiiksek lisansa bagvuruda
kendilerine referans olacagini, kariyerlerine katki getirecegini belirtmistir. Bu konu hakkinda
goriislere bakildiginda, bir 6grenci “Ozellikle akademik kariyer yapacagim zaman arastirma yontemleri
hakkinda bilgi sahibi olmamin bir adim daha ileride olmam saglayacagim disiiniiyorum” seklinde
goriis bildirmistir. Alt1 6grenci ise konferansta yapmis olduklar: sunumun getirdigi katkidan
bahsetmistir. Topluluk karsisinda hitap etme ve kendilerini dogru ifade etme yeteneklerinin
gelistigini, Ozgiiven kazandiklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci bu konuda “Topluluk icinde
konusmak, jest ve mimiklerini ayarlamak gibi 6nemli noktalarda deneyim kazandird:” demistir. Bes
ogrenci bilimsel bir arastirmanin nasil yapildigini gordiiklerini, bu sayede makale yazabilmeyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. Uc ogrenci ise kendilerine giivenlerinin arttigini, bir arastirmaci
olarak diistinebilme becerisi kazandiklarini ifade etmislerdir. Bu konu hakkinda bir 6grenci, “Bir
bilimsel arastirma yaparken hangi asamalarin izlendigini ve bir makale olustururken nelere dikkat etmemiz
gerektigi hakkinda bilgi sahibi olduk” derken baska bir 6grenci “Bir arastirmact roliine girdim. 1lging
bir deneyimdi” olarak goriis bildirmistir. Ogrencilerden ikisi ise bir konferansin diizenlenmesinde
gereken hazirliklarin neler oldugunu 6grendiklerini belirtmistir. Bu konuda 6grenci goriisiine
bakildiginda “Bize giizel bir deneyim oldu. Ozellikle konferans... Konferansta gorev almak heyecan
vericiydi. Neler yapilmas: gerekiyormus onu gordiik ” dedigi goriilmiigtiir.

“Dersin Daha Etkili Olmasi” Icin Oneriler

Ogrencilere son olarak “Bilimsel Arastirma YoOntemleri” ders siirecinin iyilestirilmesi
amactyla ders siirecine getirecekleri Onerilerin neler oldugu sorulmustur. Alinan goriislere
bakildiginda, genelinde siirecten memnun kaldiklarini belirtmiglerdir. Siirecteki bazi asamalara
ayrilan siirenin biraz uzatilmasi yoniinde goriis bildiren alti 6grenciden {igii veri analizi
asamasina, diger {icii ise sunumlarin hazirlanmasi asamasma daha fazla zaman verilmesi
gerektigini belirtmistir. Bu konuda bir 6grenci “Veri analizi genis kapsamli bir calisma ile aciklanmali,
ders saati artirilmali, 6grencilere iki farkl: galisma yapimali” derken bir baska 6grenci “Dersin bircok
faydasin gordiim ve hala gormekteyim. Yalniz verilerin analiz kisminda biz sadece yiizdelikler tizerinde
calistik. Simdi goriiyorum ki en dnemli kistmlardan birisi verilerin analiz kismi ve bu kismi ¢ok cabuk
gectik” demistir. Ogrencilerden ikisi ilk defa bir makale yazdiklarmni, o yiizden smif icinde
basarili 6rneklerin gosterilmesi ve tartisilmasinin kendi arastirmalarina yon vermesi bakiminda
etkili olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konu hakkinda bir 6grenci “Bir 6nceki yilin ¢alismalar:
siifta ilk derste paylasilmali ve yapacagimiz calismalar buna benzer olacaktir seklinde bilgilendirme
yapilmal” demistir. Ogrencilerden dérdii ise konferans hazirliklari igin dénemin basinda
hazirliklara baglanmasi, konferansin sadece kendi {iniversitelerinde degil, diger tiniversitelere de
duyurulmasi ve konferansin tek bir giine degil, iki gline uzatilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
konuda bir 6grenci, “Konferans hazirliklar1 icin donem bagindan itibaren bir komite kurulabilir” derken
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baska bir 6grenci, “Konferans iiniversiteler arasinda yapilabilir, herkes daha profesyonelce yaklasacaktir”
olarak goriis bildirmistir.

Sonugc ve Tartisma

Bu calisma kapsaminda, bilimsel arastirma yontemlerinin bir 6gretmen olarak kullanimina
yonelik bilgiler 6grencilere “arastirmaci” rolii verilerek, yaparak ve yasayarak Ogrenmeleri
saglanarak kazandirilmaya galisilmistir. Bu arastirma, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii'nde lisans egitimi goren dordiincii sinif 6grencileriyle smirlidir. Farkli boliimlerde ve
fakiiltelerdeki uygulamalardaki sonuglarin degisebilecegi goz ardi edilmemelidir. Bu nedenle
egitim sisteminin farkli kademelerinde yapilacak bir uygulamada konu baglami, &grenci
grubunun Ozellikleri ve zamanin g6z oniine alinmasi gerekmektedir.

Liu (1998) tarafindan yapilan ¢alismada oldugu gibi, 6grencilerin arastirmaci olarak aktif
rol almalar1 ve gergek hayatla iligkili bir probleme ¢6ziim aramalar1 motivasyonlarini arttirmistir.
Elde edilen bulgular, uygulanan kuramsal ¢er¢eveden beklendigi bicimde, 6grencilerin merkezde
tutularak aktif rol almalarmdan, smif i¢i ve sinuf dis1 etkinliklerin bir arada gergeklestirilmesinden
ve sadece iiriine yonelik degil, siirece yonelik degerlendirilmenin de yapilmis olmasindan
memnun olduklarini géstermistir.

Ogrenciler genel olarak ders siirecinin islenme tarzina yonelik olumlu goriis bildirmislerdir.
Her hafta aldiklar1 doniitler sayesinde ortaya daha iyi bir {iriin koyabildiklerini sdylemislerdir.
Ayrica bir {irlin ortaya ¢ikarmaktan ok, iiriinlerini topluluk karsisinda sunacak olmalarmin
derse daha 6nem vermelerini sagladigini belirtmislerdir. Bu sayede kendilerine olan giivenlerinin
gelistigini ve kendilerini arastirmaci gibi hissettiklerini dile getirmislerdir. Bir konferans
diizenlemelerinin onlar1 daha ¢ok motive ettigini, herkesin konferans ile ilgili bir gorevinin
olmasinin her seyin yolunda gitmesini sagladigini belirtmislerdir. Her hafta sinifta dersin kuramsal
olarak islenip sonrasinda o konu ile ilgili bir asamanin olmasinin kendilerini rahatlattigini
belirtmislerdir. Olumsuz diisiincelerinin ise daha ¢ok veri toplama asamasina yonelik oldugu
goriilmektedir. Veri toplama agamasinda goriigmelerini zamaninda yapamadiklarindan ve
katilimcilarinin ilgisiz olmasindan rahatsiz olduklarmi belirtmislerdir. Ayrica makale olusturma
siirecinde yeni olduklari igin zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yaklasik yarisi zaman yOnetimi agisindan sorun yasamadiklarini belirtirken,
diger dgrenciler 6zellikle son haftalarda gergeklestirilen etkinlikler agisindan daha fazla zamana
gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu dersin iyi ve
amacina yonelik planlandigini ve derste verilen etkinliklerin yeterli ve etkili oldugunu belirtmistir.
Bu 6grenciler hedeflenen 6grenim kazanimlarina ulastiklarini da diisiinmektedirler. Ayrica alana
iliskin detayl1 bilgi sahibi olma ve akademik kariyerlerine katki saglama agisindan kazanimlari
oldugunu da eklemislerdir. Ogrenciler dersin daha etkili olabilmesi igin ders saatinin arttirilmast,
iki doneme yayilmasi, sinf iginde basarili 6rneklerin paylasiimas: ve tartisilmasi, konferans
hazirliklarina donemin basinda baslanmas: ve konferansin daha genis bir kitleye duyurulmas:
seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Bulgulara dayali olarak uygulanan yontemin amacma ulastigl, Ogrencilerin tiim bu
siirecten ¢ok farkli kazanimlar ve deneyimler edindigi sdylenebilir. Biitiin 6grencilerin siirecte
aktif rol almasi, olas1 6grenme zorluklarini ortadan kaldirarak farkli sekillerde ders igerigini,
bilimsel arastirmanin dogasini ve mantigini anlayabilmeleri i¢in olanaklar yaratmistir. Bu siireg
dersi veren Ogretim elemani agisindan son derece yorucu olabilmektedir. Ancak &grencilerin
donem basindaki ve sonundaki diizeyleri incelendiginde kesinlikle harcanan emege degdigi
goriilmektedir.

Ogrencilere cabanin dgrenmeyi nasil gelistirdigi bilgisinin yanu sira, yeteneklerinin nasil
gelistigiyle ilgili doniit vermek, 6zyeterliliginin artmasini ve 6grencilerin becerilerini daha fazla
gelistirmelerini tesvik eder. Bu nedenle siirecte 6grenciye tamamladigi her adim sonrasi yaptiklar:
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dogrultusunda doniit vermek, siirecin basarili bir sekilde tamamlanmasi agisindan 6gretmene
biiyiik sorumluluk diismektedir. Siiregte 6nemli olan bir diger nokta, her adimin bir 6grenme
hedefinin bulunmasidir. Bu 6grenme hedefleri ile 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin siirece
odaklanmasi saglanmaya calisilir. Boylelikle 6grenciler goreve uygun etkinliklere dahil olmak
igin caba gosterirler. Sonug olarak boyle bir siirecte egitmenin belirledigi hedefler ve sagladig:
donditler sayesinde 6grenciler hangi Ozelliklerini 6n plan ¢ikarmalar1 gerektiginin bilincinde
olarak aktif rol alirlar.

Bu arastirmanin sonuglar1 biz egitimcilere, Ogrenci-merkezli O6gretimin, yaparak ve
yasayarak Ogrenmenin neden Onemli oldugunu ve bu yaklasimin 6grenci basarisini nasil
arttirdigini bir kez daha gostermistir. Bu arastirma kapsaminda uygulanan Schank’in “Hedefe
Dayali Senaryo Yaklasimi” ogrencilerin elde ettikleri kazanimlar agisindan son derece basarili
sonuglar vermistir. Ogrenme siirecine aktif katilim, 6grencinin kendi grenme sorumlulugunu
almasini saglayarak hem derse katilim ytiizdelerini hem de dersi basarili bir sekilde tamamlama
olasiligini arttirmaktadir (Ransdell Gaillard-Kenney, 2009; Dart, 2006; Pratton, Hales, 1986). Bu
nedenle, yaparak ve yasayarak 6grenme uygulamalarina farkli derslerde daha fazla yer verilmeli
ve elde edilen bilimsel bulgular paylasiimaya devam edilmelidir.

Bu calisma kapsaminda Ogrencilerin bir konferans diizenlemesi, siirecte adim adim
ilerleyerek kendilerine ait bir iiriinii olusturup sunmalar1 gibi bazi uygulamalar 6grencilerin
ilgi ve motivasyonlarin artirdig1 gézlenmistir. A¢ikgoz (2003), Kimonen ve Nevalainen (2005)’in
calismalarinda Ogrencilerin kendi &grenme siireglerine aktif olarak katilmalarmnin onlarin
motivasyonlarini artirdigima yonelik soylemlerine paralel olarak yapilan bu aragtirmada benzer
sonuglar elde edilmistir. Gelecekte, Schank’in “Hedefe Dayali Senaryo Yaklagimi1”’nin motivasyon,
ilgi ve 6grenme baglamlarinda nasil ise kosulduguna yonelik arastirmalar yapilabilir.

Schunk (2009)a gore “Hedefe Dayali Senaryo Yaklasimi” benzer yaklasimlar tarafindan
onemli olarak varsayilan pek ¢ok degiskeni icermekle birlikte yeni bir motivasyon kavramini temsil
etmektedir. Bu yaklasimin temel hedefi, 6grencilerin bilgi ve becerilerini, gercek baglamlarda
kullanabilmelerini saglamak, &grencilerin basar1 davranislarmni agiklamak ve ongdrmektir. Bu
nedenlerle diger yaklisimlara gore bu yaklasimi segmenin avantaj saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Ancak bu siirecte sadece bilginin yetmeyecegi, becerinin de 6nemli oldugu, 6grencinin ilgisini
¢ekecek Ogrenme yasantilarma Snem verilmesi gerektigi ve igerigin hem 6grencilerin 6grenme
yasantilarina hem de hedeflere uygun olarak sunulmasi gerektigi unutulmamalidir.
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