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Oz

Egitim arastirmalarimi da igine alan sosyal bilimler alaninda yapilan ¢alismalarin bircogunda
stk¢a kullanilmakta olan hikayeler; 6rnek olay ¢alismasi, 6rnek olay hikayesi, senaryo ve vignette
olmak tizere dort farkli formda ele alinmaktadir. Literatiirde vignette teknigi diger hikaye formlar:
ile sikga karistirilmakta, bazi ¢alismalarda ise bu terimler birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Bu
¢alismanin amaci, vignettenin diger hikaye formlarindan ayrilan 6zelliklerini ortaya koyan gesitli
Ornekler sunarak, vignette teknigini 6gretmen egitimi {izerine calisan arastirmacilara tanitmak,
olusturulma basamaklarmi, egitimsel faydalari ve siurliliklarimi ortaya koymaktr. Ozellikle
Ogretmen egitimi arastirmalarinda son 10 yildan beri vignette tekniginin; veri toplama araci, 6gretim
ve degerlendirme yaklagimi olarak nasil kullanildig1 ve teknoloji ile nasil iligkilendirildigi, ilgili
literatiir bulgularina dayali tartistimistir.

Anahtar Sozciikler: Hikayeler, Vignette Teknigi, Ogretmen Egitimi.

Abstract

Stories that have been used frequently in many studies in social sciences, including educational
research, are categorized in four different types as follows: case studies, case stories, scenarios, and
vignettes. In literature, the vignette has been frequently used incorrectly or interchangeably with
other types of stories. The purpose of this study is to describe what vignette is as a technique, phases
of creating a vignette, educational benefits and limitations of vignettes by using various examples
of vignettes in order to guide researchers in the field of teacher education. In particular, the benefits
of vignette technique as a data collection tool, instructional and assessment approaches, and how
vignette technique has been integrated with technology in teacher education studies are discussed
based on the findings of pertinent literature during the last decade.
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Summary

Introduction

Stories have been used in many different forms and formats as a tool for modeling, teaching and
assessment. Story formats include case studies, case stories, scenarios, and vignettes. Case studies are
long narrative descriptions of real or hypothetical situations in which learners are asked to identify or
solve a problem (Marsick, 1998). Case stories are stories that simulate the real world but are written
by individuals within the classroom and told from their perspectives (Maslin-Ostrowski & Ackerman,
1998). Scenarios have been defined as “stories which present hypothetical situations requiring action
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or judgment from respondents” (Wason & Cox, 1996: 155). The vignette, a fourth type of story, which is
defined in academic research as “incomplete short stories that are written to reflect real-life situations
in a less complex way in order to encourage discussions and potential solutions to problems where
multiple solutions are possible” (Jeffries & Maeder, 2004: 20). In the literature, the term “vignette” has
been used interchangeably with the term “scenario” (Dede, 1998). However, vignette is different from
case story, case study, and scenario. Vignette differs from case study which is longer, more detailed
reports to be analyzed and discussed. Vignette is not a case story which is written by the student-
participant and focuses on his/her perspective. Finally, vignette is distinguished from scenarios,
future based stories (Jeffries & Maeder, 2004).

Purpose

The purpose of this study is to describe the vignette technique, educational benefits of using
vignettes, phases of creating a vignette, advantages and limitations of vignettes by using a variety of
vignette examples, in order to guide researchers in the field of teacher education.

Results and Conclusions

Vignettes can help capture the nature of a classroom situation and can consist of text, graphics,
images to which participants are asked to respond. Vignettes have been used for many educational
purposes with respect to teacher education. Generally vignettes can be presented to participants
on paper (Hughes, 1998), face-to-face interview (Finch, 1987), audiotape and videotape (Sleed et.
al., 2002) and via computer (Kaya, 2012). Campbell (1996) indicates that there are three major steps
in the development of vignettes: (1) Determining issues or areas of concern for those who will be
using the vignettes, (2) Developing situation that are realistic and are relevant for those who will
be using them and (3) Testing the vignettes with groups similar to those who will be using them
to ensure that the vignettes are clear and do provide people with an opportunity to deal with the
issues you intended them to. Literature review of the studies focusing on constructing vignettes
showed a number of principles such as the level of details, plausibility, believability and situational
or contextual factors. Vignettes would appear to have certain advantages. Some of them are: (1) They
may make the data collection process more realistic for teachers by providing a classroom context
which is suitable to have appropriate responses, (2) Vignettes are less expensive and more quick
compared to observational studies, (3) The vignette technique can also improve the quality of data
by reducing the social impact and (4) They are more entertaining than traditional text and thereby
offer a high number of voluntary participants (Campbell, 1996; Sumrall & West, 1998, Wilson &
While, 1998). The most important shortcoming of vignette is that they represent artificial situations,
and responses may not be the same as would occur in the actual situation. Vignette technique has
been used in quantitative research to study attitudes, opinions, values, beliefs and judgments, often
in relation to moral dilemmas. However, increasing use of the vignettes in qualitative research has
been reported in recent years (Barter & Renold, 1999; Hughes, 1998). It should also be noted that a
new software application, named as “Clover”, has been recently developed to construct animated
narrative vignette simulations (ANVs) (Tettegah, 2005; 2007). Another application of technology into
vignette technique is video vignette approach that has been used in teacher education courses. In
teacher education, vignettes can be used by instructors in order to promote meaningful learning and
assessment purposes or data collection tools. For example, a 30-minute video-vignette showing a
science classroom teaching practice can be utilized for mid-term and final exams of teaching methods,
classroom management and assessment courses in education faculties. A paper-based vignette or
ANVs developed through the Clover can produce a fruitful opportunity for small group and whole
class discussions about how to teach subject matters to students or assess students’ understanding in
most of the educational courses in teacher education departments.

Giris

Hikayeler, sosyal bilimler alaninda yapilan ¢alismalarin bir¢ogunda veri toplama araci, 6gretim
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ve degerlendirme yaklasimi veya modelleme amagl olarak farkl sekillerde kullanilmaktadir (Jeffries
& Maeder, 2004). Literatiirde hikaye tiirleri, 6rnek olay calismasi (case study), rnek olay hikayesi
(case story), senaryo ve vignette olmak {izere dort farkli formda ele alinmaktadir. Bu hikaye tiirleri
birgok calismada birbirlerinin yerine kullanilmis olmasina ragmen, farkl yapi ve 6zelliklere sahiptirler.
19101arda Harvard Universitesinde gelistirilen 6rnek olay gahismast (case study™), gercek veya
yasanmast muhtemel bir olayla ilgili gesitli problemlerin ayrintili olarak sunuldugu hikaye tiirtidiir.
Bir 6rnek olay ¢alismasy; gercek bir olaya dayali olusturulan rapor, problemleri ve temel ilkeleri
belirlemeye yardima olan bir analiz ve ¢ok belirgin olmayan temel varsayimlar agiga ¢tkarmada
ve yeni bakis acilar1 gelistirmeye yardim eden elestirel bir tartisma olmak {izere ii¢ kissmdan olusur
(Kish, 2004). Arastirmalar, 6rnek olay calismalarinin 6gretmen adaylarimin problem ¢6zme ve karar
verme becerilerinin gelisimi i¢in yapilan tartismalarda verimli bir temel olusturdugunu gostermistir.
Ornegin, Diss ve Thompson (1994) dort yillik bir siireg sonunda 400 gretmen adayn okullardaki
uygulama dersleriyle ilgili bahsettigi genel sorunlar1 yansitmak igin gesitli drnek olay ¢alismalari
gelistirmislerdir. “Tartismali Ogretmen” baslikli 6rnek olay ¢alismasi, 6gretmen adaylarinin ileride
etkili birer 6gretmen olabilmesi igin yapilacak tartigmalarda ana kaynak olarak kullamlmistir (Diss
& Thompson, 1994). Iki sayfa civarindaki bu 6rnek olay cahsmasinda, Egitim Bilimleri Boliim
Bagkani Dr. Young ve asistani Jack arasinda okullardaki uygulamalar ile ilgili gecen diyalog
ayrintlartyla sunulmustur. Bu 6rnek olay calismasinda, 6gretmen adaylarimin okullardaki danisman
ogretmenlerinden edinecekleri yanhs bilgi ve deneyimler, Roberta ve Jennifer adli 6gretmen adaylari
ile Randall adli 13 y1illik bir 6gretmenin yasadiklari tizerinden hikaye tarzinda verilmistir.

Ikinci tiir hikaye formu 6rnek olay hikdyesidir. Ornek olay hikayeleri, 6grenenlerin karsilagtiklart
zor durumlarnt ve ikilemleri hikayesel formda birbirleriyle paylasmalarini, ¢oziim yollarim
tartismalarmi ve bir sonuca varmalarimi saglamak amaciyla, Patricia Maslin-Ostroski ve Richard H.
Ackerman tarafindan 199071arda gelistirilmistir. Ornek olay hikayelerinde, dgrenenler kendi gercek
deneyimleri hakkinda smif icinde 6nce kisa hikayeler yazarlar, daha sonra bu hikayeleri gruptaki
diger tiyelere yiiksek sesle okur, tartisir ve bir sonuca baglarlar (Hunter & Hatton, 1998; Maslin-
Ostrowski & Ackerman, 1998). Ornek olay hikayesi yaklasimi; serbest yazma etkinligi, 6rnek olay
hikayelerini yazma, 6rnek olay hikayelerini sunma-dinleme-tartisma, kiigiik grup yansimasi, tim
grup tartismasi ve sonug olmak {izere bes basamaktan olusur. Ornek olay hikayelerinde amag, en
iyi ¢oziim yolunu bulmaktan ziyade tiim alternatifleri ele almaktir (Maslin-Ostrowski & Ackerman,
1998). Sekil 1'de bir okul miidiiriiniin fen ve teknoloji dersi 6gretmeniyle yasadig sorunu yansitan bir
ornek olay hikayesi verilmigtir.

Ug aydan beri 15 yil énce mezun oldugum okulda miidiirliik yapiyorum ve bundan dolay1 ¢ok gururluyum. Fakat
son zamanlarda canim cok sikiliyor. Ciinkii Hakan Ogretmenimin gikardig1 sorunlarla nasil bagsa gikacagimi gercekten
bilemiyorum. Veliler ¢ocuklarinin fen sinavlarinda bagarili olamadiklariny, fen laboratuvarindan yeterince faydalanmadiklars,
fen dersinden soguduklari gibi problemlerle sikca yanima gelmeye bagladilar. Hakan Ogretmenin bu okuldaki 23. yili, benim
de fen bilgisi 6gretmenimdi ve kendisini ¢ok severim. Hakan Ogretmenle ilgili, gecen dénemden itibaren gelen sikayetler son
iki aydir gok artt. Veliler benden okul miidiirii olarak, Hakan Ogretmenin derslerini nasil igledigini izlememi istediler. Hatta
bazilari, derslerde yasananlardan 6rnekler vererek, “Siz bir sey yapmazsaniz, il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bu durumu biz
bildiririz....Artik emekli olup, yerini geng 6gretmenlere birakmali” dediler. Hakan Ogretmenime “Hocam dersinize girebilir
miyim?” demek bile benim igin ¢ok zordu; ¢iinkii onu kirmak ve iizmek istemiyordum. Fakat diger taraftan, cok huzursuz
olmus velilerim ve &grencilerim vardi. Sonunda, bir bahaneyle Hakan Ogretmenin bir dersine katildim ve gordiiklerim
kargisinda gok sagirdim. Hakan Ogretmenim {i¢ yil 6nce degismis Fen ve Teknoloji Dersi Ogretimi Progranindan bihaberdi.
Dersinde ne 6grenci merkezli bir yaklagima ne de alternatif degerlendirme tekniklerine yer veriyordu. Ogrenciler siralarmda
oturuyor, onun anlattiklarini dinliyor ve bazen not aliyorlardi. Dersin ads, “fen bilgisi” iken, “fen ve teknoloji” olmustu, fakat
Hakan Ogretmenin kullandig: tek teknoloji duvardaki tahta ve tebesirdi. Ustelik geleneksel yolla aktarmaya galistif1 bazi
bilgilerin de yanls oldugunu ve 6grencilerden gelen sorulara cevap vermekte de zorlandigim fark ettim. Dersten sonra,
laboratuvara gittim ve gordiiklerim kargisinda neredeyse kiigiik dilimi yutuyordum. Laboratuvara 2-3 aydir hi¢ kimsenin
girmedigi belliydi. Ziimre bagkan olarak, Hakan Ogretmenin diger iki Fen ve Teknoloji gretmenine de kétti 6rnek oldugunu
diistinmeye bagladim. Ciinkii dénemin baginda Ders Aletleri Yapim Merkezi'nden gelen fen laboratuvari arag ve gereglerinin
bulundugu 2 karton kutu hi¢ agilmanmus sekilde laboratuvarin bir ksesinde yerde duruyordu. O ¢ok iyi bir insandy, kendisiyle
bu sorunlari nasil konusacagimi kara kara diistintiyorum. Ne yapmam gerektigi konusunda, tam emin degilim.

Sekil 1. Ornek Olay Hikayesi

**** Bu galismada sunulan “6rnek olay calismasi”, egitimsel arastirmalarda sik¢a kullanilan aragtirma yontemlerden biri
olan ornek olay veya vaka ¢alismasindan farkhidir.
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Hikaye yaklasimi olarak tanimlanan {igiincii tiir, senaryodur. Senaryolar, gelecekle ilgili
durumlar ve gercek¢i varsayimlarin bir biitiiniinii iceren ve karar verme siirecinde kisiye 6rnek
bir ortam saglamak amaciyla hazirlanan 6ykiisel sunumlardir (Pesonen ve dig., 2000). Senaryolar,
varsayimsal durumlar ile ilgili kisilerden bir karar vermesi veya bir eylemde bulunmasim
gerektiren hikayeler olarak da tanmimlanir (Wason & Cox, 1996). Sekil 2'de bir senaryo Ornegi
sunulmustur.

Amerika Birlesik Devletleri (ABD), kiiresel istnmamin yaratacag1 tehditleri (6rnegin, eriyen buzul kiitleleri, deniz
seviyesinin yiikselmesi ve kiiresel iklim degisimleri) en aza indirmek i¢in tiim Diinya iizerini bir 6rtii seklinde kaplayacak
kimyasallar1 atmosfere salarak, giines isinlarinin bir kisminin atmosfere girmesini engellemeyi planlamaktadir. ABD, su
an kiiresel issnmanin Diinya’ya verecegi zarar1 en aza indirmek i¢in bu planin miithis bir fikir oldugunu diisiinmektedir.
Ote yandan iiyesi oldugunuz Diinya Bitki Sevenler Dernegi, bir fen 6gretmeni olarak sizden ABD'ye fotosentez igin
giines 15181min ¢ok dnemli oldugunu ve fotosentezin Diinya’daki yasam icin énemini, bu nedenle atmosfere salinan
kimyasallarin fotosentez agisindan doguracag: tehlikeleri ve kiiresel 1stnma konusunda bagka ¢6ziim yollarmni igeren bir
mektup yazmanizi istemektedir. Bu amagla iki paragraftan olusan bir mektup yaziniz.

Sekil 2. Senaryo Ornegi

Dordiincti tiir hikaye tipi ise vignettedir. Kelime anlami olarak “kisa, betimsel, edebi bir ske¢”
olarak tanimlanan vignette (Merriam-Webster Online Dictionary, 2011), egitimsel arastirmalarda
(Jeffries & Maeder, 2004), saghk bilimlerinde (King, Murray, Salomon & Tandon, 2009), sosyal
bilimlerde ve davrarus bilimlerinde (Richman & Mercer, 2002) veri toplama arac1 veya 6gretim ve
degerlendirme yaklasimi olarak sik¢a kullanilmaktadir.

Vignette Teknigi

Literatiirde farkli vignette tanimlarina rastlanmaktadir. Ornegin, Jeffries ve Maeder (2004:
20) vignetteyi “¢oklu ¢6ziim yollarmin olast oldugu problemler iizerinde yapilacak tartismalari
cesaretlendirmek veya tegvik etmek icin gercek yasamdan alinan olaylar1 daha az karmasik bir
sekilde yansitmak i¢in yazilmis ve kasitl olarak eksik birakilmis kisa hikayeler” olarak tanimlar
ve bir vignettenin bes temel Ozelliinden bahseder: 1-Vignette bir hikaye tiiriidiir. Diyalog,
senaryo, ornek olay hikayesi veya 6rnek olay ¢alismasi degildir. 2- Kisa olmalidir. 50 ile 250 kelime
arasinda kisitlanmalidir. 3- Ornekleme gergek yasanmis olay basite indirgeyerek sunmalidir. 4-
Orneklemi ¢6ziim bulmaya sevk edecek sekilde hazirlanmalidir. 5- Aragtirmanin amacina uygun
olacak sekilde eksik birakilmalidir. Campbell (1996: 3)'a gore ise vignette “sonu verilmeyen, kisa
fakat sorunu ortaya koyacak kadar uzun ve alt1 ¢izilen sorunun 6ziinii perdelemeyecek kadar
ayrmntilara inilen hikayelerdir.” Iyi bir vignette, gercek yasamda karsilagilabilecek bir durumdan
daha az karmasik, tek bir dogru cevabin olmadig1 bir ortamin tasvir edildigi ve katiimcilarin
bireysel 6zelliklerine gore degisikliklerin yapilabildigi esnek bir yapida olmalidir. Erickson (1986)
vignetteyi, gercek yasamdan alinan bir olayin meydana gelisinin canli ve giiglii bir portresi olarak
tanimlamaktadir. Bu portre olayin ger¢ek zaman diliminde meydana gelisinin dogal asamalar:
ile ilgili tiim ayrintilar1 igerir. Bu sekilde hazirlanan bir vignette, 6rneklemde olay1 yasamis gibi
veya olay aninda oradaymis gibi bir his uyandirir.

Vignetteler genellikle ge¢mis arastirma bulgularina, gercek yasam hikayelerine, tarihsel
gerceklere veya arastirmacinin kendi deneyimlerine dayali olarak hazirlanir. Vignetteler bircok
egitimsel amag igin kullanilmaktadir. Ornegin, egitim politikalar1 hakkindaki meseleleri
glindeme tasimak (Bruckerhoff, 1992), bireylerin ahlak ilkelerini ve davranislarini a¢iga ¢ikarmak
(Lampe & Walsh, 1992), hizmet i¢indeki 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamak ve egitim
fakiiltelerinde verilen derslerde 6gretimsel ve degerlendirme amacl (Jefries & Maeder, 2006,
2009; Kaya, 2011) kullanilabilir. Bunun yaru sira, nitel ve nicel desenli aragtirmalarda veri toplama
araci olarak kullanilmaktadir (Miles, 1990; Kaya, 2010). Sekil, resim, grafik gibi gorseller icerebilen
vignetteler, 6rnekleme yazili olarak (Hughes, 1998; Kaya, 2011), sozlii olarak (Finch 1987), ses-video
kaydi ile (Sleed, Durrheim, Kriel, Solomon & Baxter, 2002) veya web ortaminda (Kaya, 2012)
sunulabilir.
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Vignette Nasi Olugturulur?

Arastirmacilar arasinda vignettelerin nasil olusturulacagi ve kullanilacag: ile ilgili farkh
goriis ve oneriler bulunmaktadir (Campbell, 1996; Cavanagh & Fritzsche, 1985; Finch, 1987).
Bununla beraber bazi arastirmacilar dogrudan vignettelerin olusturulmasina yonelik ¢alismalar
yapmistir. Ornegin, Campbell (1996) vignette olusturma siirecinde birbirini takip eden {igcbasamagi
su sekilde siralamaktadir: 1-Vignettenin konusunu ve uygulanacag: kisilerin ilgi alanlarini
belirlemek, 2-Vignettenin uygulanacag kisiler i¢in gercekg¢i bir durum gelistirmek ve 3-Benzer
ozelliklere sahip bir grupla vignettelerin agik, anlagilir ve istenilen amaca ulagip ulasmayacagimni
test etmek i¢in bir pilot ¢alisma ytirtitmek. Bunun yani sira, yapilan literatiir taramasi: sonucunda,
vignette olusturulurken dikkat edilmesi gereken diger onemli ilkeler asagida sunulmustur.

Ayrintr: Vignettelerde makul dlgiide detay sunulmali, fakat gereksiz ve bogucu ayrintiya da
girilmemelidir (Cavanagh & Fritzsche, 1985). Ciinkii fazla ayrint1 vignetteyi daha gercekgi gibi
gostermekle beraber, kisinin o giine kadar yasamadig: veya hi¢ hayal edemeyecegi bir durum da
olusturabilir. Vignettelerin ¢ok uzun ve ayrintili sunulmasi katiimeilarin ilgisinin kaybolmasina,
aymi sekilde ¢ok dar bir pencereden sunulmas: da katilimcilardan gelebilecek 6nemli olasi
cevaplarin alinamamasina neden olabilir. Ayrica vignettelerde sunulan tiim ayrintilar hikaye
icindeki i¢sel tutarlilig1 artiracak sekilde olusturulmalidir (Wason, Polonsky & Hyman, 2002).

Anlagilabilirlik: Vignetteler kolayca anlasilabilir olmali, cevaplayan kisinin ilgisini ¢ekmeli
ve hayal giiclinii harekete gecirmelidir. Bu amagcla vignetteler olusturulurken ¢izim, resim,
fotograf, grafik vb. gorsel materyaller kullanilabilir (Barter & Renold, 1999; Wason ve dig., 2002).
Sekil 3’te sunulan vignette 6rneginde kullanilan ¢izimler, hem anlasilabilirligi artiracak hem de
katilimailarin (6rn; 6gretmen adayi) hayal giiciinii harekete gecirerek kendilerini 6grencilerinin
cizimlerini degerlendiren bir 6gretmen gibi hissetmelerini saglayacaktr.

[nandiricilik: Vignetteler, katihmcilardan gergekci ve genellestirilebilir zengin veri elde
edebilmek igin, tasvir edilen ortam ve karakterler agisindan miimkiin oldugunca inandirict
olmali ve gergek dgeler icermelidir. Inandiricilik faktorii ne kadar artarsa, katilimcinin kendini
vignettedeki karakterin yerine koyma olasilig1 da o derece artar. Inandirici olmayan vignetteler
katilmailarda sikilma, 6fke ve ilgisizlik gibi olumsuz hisler uyandirabilir (Hughes, 1998). Bu
agidan vignette arastirmacinin deneyimlerinden ornekler igerebilir; ancak bu ornekler sira dist
karakterler ve olaylardan ziyade, olabildigince giinliik ve olagan &rnekler olmalidir (Barter &
Renold, 1999).

Cevresel faktorler: Vignetteler, cevaplayan kisinin tasvir edilen durumu veya olay1 daha iyi
anlayabilmesine olanak saglayacak oOlciide cevresel sartlar1 (yer, zaman vb.) icermelidir. Ancak
vignettelerin, farkli cevaplar alinmasina olanak saglayacak derecede belirsizlik icermesine de
dikkat edilmelidir (Seguin & Ambrosio, 2002).

Yap1: Vignette arastirmanin amaciyla uygun olacak bir yapida ve kisilerin verecekleri
cevaplar1 etkilemeyecek sekilde dikkatlice olusturulmalidir. Ayrica vignetteler, igerdigi
¢Oziilmemis meseleler kapsaminda bir miktar gizem ve gerilimi {ist diizeyde tutacak sekilde
yapilandirilmalidir (Seguin & Ambrosio, 2002).

Format: Genellikle yazili formda sunulmasina ragmen, vignetteler calismanin amaci ve
katilimcilar g6z 6niine alinarak video, ses kaydy, internet veya bilgisayar araciligiyla da sunulabilir
(Wason, ve dig., 2002).
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Ahmet Ogretmen, 8-A sinifinda fotosentez ve hiicresel solunum konularimin 6gretimine baslamadan 6nce, 6grencilerinin
onbilgilerini agiga ¢tkarmanin anlamli ve kalict 6grenmeyi saglamak agisindan ne kadar énemli oldugunu biliyor. Bu
amagla dgrencilerinden dogadaki O, ve CO, dongiisii ile fotosentez ve hiicresel solunumun hangi canli gruplarmnda
gerceklestigini gosteren bir ¢izim yapmalarim istiyor. Ogrencilerin yaptiklar: ¢izimlerden bazilar1 asagida verilmistir.
Bu ¢izimleri incelersiniz, 6grencilerin sahip olduklar1 6nbilgiler i¢in neler sdyleyebilirsiniz?

Hﬁtrefel Solunum Hayvanlar ve / Bitkiler Hiicresel Solunum
Giindiiz / Bitkiler ~ N Gece
Gece coa Ox o oy
Fotosentez NS Bkt — N Bitkiler g Fotosentez
Gindiiz Giindiiz
Sell-1 Seleil-2
Hiicresel Solunum
e Hawvanlar Hayvanlar
Giindiiz - /’
Geace f "'\\ _\\
- G2 Oa Cog
Fotosentez K
Gindiiz N s — ———
Jekil-3 Sekil-4

Sekil 3. Cizimlerin Kullanildig1 Vignette Ornegi (Kaya, 2010).

Vignette Tekniginin Faydalar:

Yapilan calismalar vignettelerin egitim arastirmalarinda kullaniminin gesitli faydalarimi
ortaya koymustur. Bunlardan bazilar1 asagida drnek vignettelerle sunulmustur.

* Vignetteler 6grenme ortamina ait bircok faktor icermesi, bdylelikle 6gretmenlere gergek
siniflarda yasadiklar1 veya yasayacaklari olasi bir¢ok durum ve olay1 sunmasi sebebiyle veri
toplama siirecini daha gegerli bir hale getirir (Cavanagh & Fritzsche, 1985).

* Vignetteler, gdzlemsel caligmalara kiyasla daha hizli bir sekilde yiiriitiilebilir ve daha az
masrafli bir veri toplama aracidir (Wilson & While, 1998).

¢ Vignetteler kullanarak nicel arastirma sorularina cevap bulmak icin ¢ok genis bir
orneklemden 6nemli miktarda veri hizl bir sekilde toplanabilir (Sumrall & West, 1998).

* Vignetteler, bireysel miilakatlar boyunca neden ve nasil sorularina ayrintili cevaplar
alinmasini miimkiin kilacak bir ortam olusturur (Hughes, 1998). Sekil 4’'te fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin ilkogretim Ogrencilerinin fotosentez konusunda sahip olabilecegi Ogrenme
giicliiklerine iliskin bilgilerini arastirmak amaciyla hazirlanmis bir vignette 6rnegi sunulmustur.

* Vignetteler katihmcilarin arastirilan konu kapsaminda mutlaka derin bir bilgiye sahip
olmasini zorunlu kilmadigi i¢in bazen katilimcilarin kendiliginden anlik olusturduklar: anlamlar:
agiga c¢ikarmak icin de kullanilabilir (Bendelow, 1993; Akt. Hughes & Huby, 2002).

8-A sinifinin fen ve teknoloji 6gretmenisiniz. Siifimzda “bitkilerde beslenme” konusunu islediniz. Yaptiginiz ara bir

degerlendirmede &grencilerinizden bazilarmin konuyu anlamada hdla sikinti igerisinde oldugunu fark ettiniz. Bu
nedenle dgrencilerinize 1600'1i1 yillarda Van Helmont'un yapmis oldugu deneyi su sekilde sunuyorsunuz: Yesil bir bitki
kiitlesi daha 6nceden belirlenmis bir miktar toprak olan bir saksiya dikiliyor. Bitkiye sadece su veriliyor. Bes yil sonra
bitki biiyiiyor ve tekrar tartiliyor. Simdi bitkinin kiitlesi, dikildigi zamandaki kiitlesinin ti¢ kati. Bitki topragin igerisinde
bes yil biiytidiikten ve kiitlesi bu kadar arttiktan sonra saksidaki topragin kiitlesi hakkinda 6grencilerinizden aciklama
yapmalarini istiyorsunuz. Smifinizdan;

-Topragin kiitlesi biiyiik oranda azalmigtir. Ciinkii...

-Topragin kiitlesi biiyiik oranda artmigstir. Clinkii...

-Topragin kiitlesi degismemistir. Clinkdi...

-Toprak kalmamustir. Clinkii...

seklinde farkli cevaplar geliyor. Verilen cevaplarin ardindan “Ciinkii” ile baglayan ciimleleri 6grenme giicliigii igerisinde
olan dgrencilerinizin nasil tamamlamalarini beklersiniz? Neden. Ogrencilerinizin bu 6grenme giigliiklerine sahip
olmasmin nedenleri neler olabilir?

Sekil 4. Neden ve Nasil Sorularina Ayrintili Cevaplar Alinacak Vignette Ornegi (Kaya, 2010).
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¢ Vignettelerde katilimcilardan bir karakterin roliinii tistlenmeleri istendigi zaman, onlarin
kendi sahsi bakis acilarim1 bir kenara birakmalari saglanabilir. Boylece alinacak cevaptaki
toplumsal ve kiiltiirel beklentilerden kaynaklanan onyargilar énemli 6lgiide azaldigindan, elde
edilen verinin gegerliligi artacaktir (Finch, 1987). Ornegin, yasadig1 toplumun sosyo kiiltiirel
degerleri nedeniyle evrim teorisine inanip inanmadigin agiklamada tereddiit yasayan bir kisinin,
evrim teorisi odakl bir vignettede kendisini karakterin yerine koyarak verecegi cevaplar daha
gercekci olacaktir.

¢ Vignettelerin tekrarlanmasi kolaydir ve arastirmacilarin olayin veya durumun meydana
gelmesini bekleme zorunlulugu yoktur. Gergek psikolojik ve sosyal durumlara yaklasilabilen bir
vignettede, katilimcilarin ilgi ve meraki {ist diizeyde tutulabilir (Kerlinger, 1986).

* Vignetteler geleneksel yazili dokiimanlardan daha eglendirici ve ilgingtir. Bu durum
Ozellikle egitimsel aragtirmalarda onemli bir 0l¢iit olan goniilliilitk durumunu artirmaktadir
(Tettegah, 2005).

¢ Tehlikeli bir durumun veya olaymn tasvir edildigi bir vignettede, katilimci gergekte
bu tehdidi yasamadan bdyle bir ortam icine sokulabilir. Sekil 5'te ilgili bir vignette 6rnegi
sunulmustur.

Aysu Ogretmen bu yilin sonunda lisans egitimini tamamladi ve bir kdy okuluna 6gretmen olarak atandi. Ancak sinifinda
kayith olan kiz 6grencilerinden biri iki hafta gegmesine ragmen okula baglamadi. Aysu Ogretmen yaptig1 aragtirmada,
¢ocugun sosyo kiiltiirel ve ekonomik olarak alt seviyeden bir ailenin ¢ocugu oldugunu 6grendi. Okul miidiiriine durumu
agikladi ve aile ile goriismeye karar verdi. Ama yaptig1 goriisme, Aysu Ogretmenin canini daha gok sikti. Ciinkii baba,
kizinin okula kaydim sadece yasalar geregi yaptirdigini, kizin1 okutmak istemedigini ve bu nedenle de kizin1 okula
asla gondermeyecegini soyledi. Daha da koétiisii baba okula devamsiz oldugu halde kizim smif gegirmesi konusunda,
Aysu Opretmeni tehdit etti. Aysu Ogretmen koyiin ileri gelenleri ile de bu durumu gériistii. Ancak kiz 6grenci halen
okula gelmiyor ve babadan aracilarla gelen tehditler de artarak devam ediyor. Okul miidiirii Aysu Ogretmene babanin
biiyiik kizini da okula hi¢ géndermedigini ve bu konuya artik karismak istemedigini séyledi. Aysu Ogretmen bu durum
karsisinda ................

Sekil 5. Olasi Tehlikeli Bir Durumu Sunan Vignette

Vignette Tekniginin Sunirliliklar:

Vignetteler katilimcilara bir durum veya olay1 yapay olarak sunduklar: i¢in alinan cevaplar
gercekten ayni durum yasandiginda elde edilecek veriden farkli olabilir . Bagska bir ifadeyle,
vignette ne kadar gercek durumlara yakin olusturulsa da katilimcilarin verecekleri cevaplar
onlarin gercek durum veya olay kargsisinda ne yapacaklarini tam olarak yansitmayabilir. Bu
nedenle elde edilen sonuglardan asir1 genellemelere gidilmemelidir (Carifio & Lanza, 1992).
Vignettelerin gelistirilmesi diger bircok veri toplama aracina kiyasla daha zor olabilir. Uygun
varsayimsal durumlari olusturmanin giicliigiiniin yam sira, vignettenin egitim arastirmalarinda
ogretim programlariyla iyi bir sekilde iligkilendirilmesi de kolay olmayabilir.

Nicel ve Nitel Aragtirmalarda Vignettelerin Kullanimi

Vignetteler nicel arastirmalarda daha ¢ok ahlaki ikilemlerle iligkili tutum, goriis, inang ve
yargl ile ilgili calismalarda kullamilmistir. Vignettelerin nicel bir yaklasim icinde kullanildig:
calismalarin ¢ogu, biiyiik 6rneklemli anketsel ¢alismalardir. Finch (1987) vignettelerin nicel
arastirmalarda kullanilmasindaki faydayi, karmasik meseleleri genis bir 6rneklemle ¢alisabilme
firsat1 olarak yorumlamistir. Genis ve farkli 6rneklemlerle yapilan tarama calismalarinda
baglayici vignette kullanmilmaktadir. Baglayici vignettede, tek bir kavram veya mesele ile ilgili
bir problem kisaca tanimlandiktan sonra, katilimcilardan her bir ¢6ziim yolunu Likert tiirde
bir cevap formatini kullanarak degerlendirmeleri istenir (King ve dig., 2010). Sekil 6’da verilen
ornekte, ilkogretim smiflarinda teknoloji entegrasyonunun istenilen diizeyde ve umulan
hizda gerceklesmemesi problemine ¢6ziim bulmaya yonelik hazirlanmis {i¢ farkli vignette
yer almaktadir. Katilimcilardan, vignettelerdeki karakterlerin probleme iliskin sundugu
¢ozlim yollarindan hangisinin daha etkili olacagim1 571i Likert cevap formatimi kullanarak
degerlendirmeleri istenmektedir.
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1-[Ay§e Ogretmen), ilkdgretim siniflarinda teknoloji entegrasyonunun istenilen diizeyde ve hizda gergeklesmedigini
diistinmektedir. Bu probleme ¢6ziim olarak; dncelikle okullarin teknolojik cihaz agisindan yeterli diizeyde donatilmasz,
ayrica yeterli cihaz saglansa bile bunlarin kullanilabilmesi igin hizmeti¢i egitimler diizenlenmesi gerektigini
sOylemektedir. Ornegin, akilli tahtalar. Ayse Ogretmene gore, 6gretmenlere akilli tahtay1 derslerinde kullanabilmeleri
i¢in etkili bir hizmetici egitim sarttir.

2-[Ahmet Ogretmen], ilkogretim simiflarinda teknoloji entegrasyonunun istenilen diizeyde ve hizda gerceklesmedigi
goriisiindedir. Bu sorunun giderilmesi igin sunlar1 6nermektedir: Teknolojinin simiflara tasinmasmin 6niindeki en
6nemli engellerin basinda, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmaya iliskin tutum ve &zyeterlik inanci gelmektedir. Bu
nedenle hem lisans egitimi boyunca hem de hizmetigi egitimlerde en ¢ok dikkat edilmesi gereken nokta, 6gretmenlere
ogretimsel teknolojilere iligkin olumlu tutum ve 6zyeterlik inanc1 kazandirmaktir.

3- [Mehmet Opretmen], ilkdgretim siniflarinda teknoloji entegrasyonunun istenilen diizeyde ve hizda gerceklesmedigi
diistincesindedir. Bu sorunu gidermek igin egitim fakiiltelerinde verilen Bilgisayar I, II ve Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme dersleri bilgi kazandirmaktan daha ¢ok, uygulama becerisini gelistirecek sekilde islenmelidir.
Boylelikle teknolojinin nerede ve nasil kullamlacagi konusunda dgretmenlerde bir anlayis olusturulmas: gerektigi
goriisiindedir.

(1) Hi¢ katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiliyorum

Sekil 6. Baglayici Vignette Ornegi

Son yillarda vignettelerin nitel arastirmalarda sik¢a kullanildigi bilinmektedir (Barter &
Renold, 1999; Hughes, 1998). Barter ve Renold (2000)'a gore, nitel bir arastirma kapsaminda
vignetteler, katilimcilara durumu veya olay1 kendi ciimleleri ile ifade edebilmelerini saglar. Ciinkii
katilimcilara ortaya konulan durum veya olayla ilgili sorular yoneltildiginde, hikaye icerisindeki
karakterin nasil davranacagini veya kendilerinin nasil davranacagini hayal etmeleri istenir. Bazen
her iki soru da yoneltilebilir. Buna karsin vignettede sunulan olaydaki karakterin ne yapmasi
gerektigini sormak, katihmcinin ne yapacag: ile ilgili diistincesini sormak ile ayni olmayabilir
(Finch, 1987). Sekil 7'deki vignette orneginde, arastirmaya katilan 6gretmen uygulamada yasanan
sikintilarin farkinda oldugu igin vignetteyi kendisinin ne yapacagi agisindan farkli, vignettedeki
karakterin ne yapmasi gerektigi agisindan farkh cevaplayabilir. Fakat literatiirde hicbir karakterin
yer almadigi, dogrudan katiimcinin hikayenin karakteri oldugu vignetteler de mevcuttur.

7

Ali Ogretmen, 6-C subesinde 5E Ogrenme Dongiisii yontemine gore planladigi “yiizme ve batma” konulu fen ve
teknoloji dersini islemektedir. Ogrencileri 4-5 kisilik kiigiik gruplara ayirdiktan sonra, onlarin konuya iligkin ilgi ve
merakini artirmak ve onbilgilerini agiga ¢ikarmak amagl bir etkinlik yapiyor. Bu etkinlikte, 6grencilerini kiigiik gruplar
halinde calismaya tesvik edip, konuyla ilgili kavramlar1 kesfetmelerini saglamay1 da istiyor. Bu amagla, her 6grenci
grubuna iginde bir miktar su bulunan aliiminyum tepsi ve gesitli cisimler (silgi, toka, tahta, tebesir, demir bilye vb.)
verip, 0grencilerinden grupca bu cisimleri gerekgeleriyle beraber yiizen ve batan cisimler olarak smiflandirmalarini
istiyor. Ogrenciler yaptiklar1 deneylerin sonuglarina dayali olarak, arkadaslarina elde ettikleri verileri yorumluyorlar.
Ancak bu siirecte Ali Ogretmen, tiim ugraslarina ragmen sinuftaki bir grup 6grenciyi dersin igine aktif olarak dahil
edemiyor. Bu 6grenci grubunu derse katmak istiyor, fakat zamanin hizla gegtiginin de farkinda. Isledigi konuya ayirdig
ders saatini de astigini diisiindiigiiniizde, derse katilmak istemeyen bu 6grenciler icin Ali Ogretmen neler yapabilir? Siz
olsaydiniz neler yapardiniz?

Sekil 7. Katilimcinin Kendisi ve Karakter I¢in Farkl Cevaplar Vermesi Olas1 Vignette @rnegi

Ogretmen Egitiminde Vignette Caligmalar:

Son 15 yildir vignette tekniginin Ogretmen egitimi calismalarinda kullanimi hizhi bir
sekilde artmaktadir. Ornegin, Jefries ve Maeder (2004), 1995 ile 2003 yillar1 arasinda 6gretmen
adaylarinin pedagojik bilgilerini degerlendirmede vignette tekniginin etkinligini aragtirmigtir.
Aragtirmacilar derslerinde degerlendirme araci olarak vignette 6devleri, ara smavlar ve bir final
projesi kullanmiglardir. Ara sinavlar analiz edilmesi gereken dort vignetteden, final projesi ise bir
cevrimici ders veya Ogretim programui icin ayrintili bir taslak olusturmak ile ilgilidir. Calismada
Ogrencilerden hem vignette hazirlamalari hem de cesitli yanlislarin ve eksiklerin bulundugu
vignetteleri analiz etmeleri istenmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan puanlama cetvelini
kullanarak, ogrenciler vignetteleri hem konu alan1 hem de uygulama agisindan nicel olarak
analiz etmistir. Bu c¢alismanin sonugclari, vignettelerden elde edilen sonuglarin geleneksel
degerlendirme araglari ile elde edilen sonuglarla anlamli bir sekilde iligkili, ayrica ders sonunda
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teslim edilen proje performanslarini da yiiksek diizeyde tahmin edici oldugunu gostermistir.
Jefries ve Maeder (2006) diger bir ¢calismada, Egitim Psikolojisi dersinde vignettelerin 6gretimsel
arag olarak farkli iki sekilde (degerlendirme ve sentez vignetteleri) ve degerlendirme araci olarak
kullanimmin etkinligini karsilastirmistir. Bu calismada vignette Ogretimindeki farkliliklar,
Bloom'un taksonomisine dayali olusturulmustur. Bunlar, degerlendirme vignetteleri ve sentez
vignetteleridir. Her iki tiir vignettenin bilingli bir sekilde eksik birakilmasi gerekirken, sentez
tiirii vignettelerde sunulan probleme farkli ¢oziimler onerilebilsin diye hikaye ¢ok onemli bir
yerde sonlandirilmistir. Degerlendirme tiirii vignettelerde ise, hikayedeki problem i¢in sunulan
¢0ziim yollar1 {izerinde farkli yorum ve agiklamalar savunulabilsin diye, hikdyenin bazi ayrintilar:
gizlenmistir. Bu ¢galismanin sonuglari, iki tiir vignette 6gretimi arasinda 6grenme ¢iktilari agisindan
anlaml bir farkin olmadigini gostermistir. Ayrica, vignettelerin 6gretimsel arag olarak kullanilma
tiiriine bakilmaksizin, 6gretimsel ve degerlendirme yolu olarak kullanilmasinin 6grencilerin
ogrenmeleri {izerinde olumlu etkilerinin oldugu anlasilmistir. Jefries ve Maeder (2009) yaptiklar:
diger bir ¢alismada ise, harmanlanmis 6grenme yontemine gore tasarladiklar1 Egitim Psikolojisi
dersinde farkl tiir vignette 6gretimlerinin, 6grencilerin vignette degerlendirme performanslari
tizerine etkilerini arastirmistir. Bu ¢alismanin ana sonucu, vignettenin 6gretmen egitimi ile ilgili
derslerde kullanimindan 6nce, 6gretim eleman: onderliginde vignette yapilandirma etkinligi
yapilmasmin gerekliligidir. Ciinkii elde edilen bulgular, vignette yapilandirma etkinligi alan
ogretmen veya Ogretmen adaylarmin 6grendikleri bilgileri sadece ders igerigi kapsaminda
degil, ayrica farkli durum ve olaylara transfer ederek uygulayabildiklerini gostermistir. Vignette
yapilandirma etkinliginde, 6gretmen tiim sinifin 6niinde vignette icerisinde bulunan ipuglarinin
ders igerigi ile nasil iligkilendirilecegini ve degerlendirme Olgeginin nasil uygulanacagini
tartismalara dayali aciklamalidir (Jefries & Maeder, 2009).

Poulou (2001), Yunan oOgretmenlerin kendi smiflarinda karsilastiklari duyussal ve
davrarnugsal zorluklara iliskin algilarini, tepkilerini ve davramslarini arastirmistir. 6 kisa
vignettenin kullanildig: bu ¢alismada, vignetteler hazirlanirken gergekte yasanabilecek duyussal
ve davranigsal glicliiklerin tasvir edilmesine dikkat edilmistir. Calismada o6gretmenlerin
algilamalarim etkilememek icin vignettelerde 6grencilere ait bireysel 6zellikler, yas ve smaf
seviyesi vb. bilgiler sunulmamis, sadece cinsiyetleri verilmistir. Ogretmenlerden vignetteleri
okumalar1 ve benzer bir durumu kendi simiflarinda yasamis gibi cevap vermeleri istenmistir.
Ogretmenlere ozellikle 6grencilerin davraniglariin sebepleri, bu davranislari nasil algiladiklari,
sorumluluk duygulari, 6z-yeterlik algilari, 6grencileri ile ilgili hissettikleri, 6grencilerine yardim
etme konusundaki niyetleri ve vignettede sunulan davranisla basa ¢ikmak icin kullanacaklar
stratejiler ile ilgili sorular yoOneltilmistir. Bu arastirmada, vignettelerin kullaniminin
Ogretmenlerin verilen durumu gergekten kendi siniflarinda yasamis gibi hissetmelerini sagladig:
ve boylece alinan cevaplarin da gercege oldukca yakin oldugu belirlenmistir. Veal (2002)'1in
gelistirdigi vignetteler ise literatiirde yer alan uzun vignettelere 6rnek olarak verilebilir. Veal'n
arastirmalarinda kullandig1 vignettelerden biri 6 sayfa ve 2805 kelime uzunlugundadir. Veal'in
gelistirdigi vignetteler, 1-Giris, 2- Katilimcilarin tanitimi, 3- Problem durumunun agiklanmasi,
4- Smif ortaminda birbiriyle iligki icerisinde olan boyutlarin sunumu, 5- Katihimailar arasinda
gecen diyaloglar ve 6- Ogretmen tarafindan dikkat edilmeye deger 6nemli bir olay olmak iizere
alt1 kissmdan olugmaktadir. Bu vignetteler genellikle 6gretim yontemleri derslerinde 6gretmen
adaylarmin konu alan, pedagoji ve pedagojik alan bilgisi kapsamindaki gelisimini izlemek icin
olusturulmus, konuya 6zgii vignettelerdir. Veal, Tippins ve Bell (1998)'in boylamsal desenli
calismasinda O0gretmen adaylarmin aymi vignetteye dort kez verdikleri cevaplar arasindaki
farkliliklar, pedagojik alan bilgilerinin zaman igerisinde nasil degistigini belirlemek igin
kullanilmistir. Veal (2004) diger bir calismasinda da kimya 6gretmeni adaylarinin hem kimyay
ogretmeye olan inanglarinda hem de pedagojik alan bilgilerinde zamanla meydana gelen
degisimi ve bu iki degisken arasindaki iligkileri, vignetteler vasitasiyla arastirmistir. Stecher ve
dig. (2006), matematik 6gretmenlerinin smif i¢i uygulamalarini degerlendirmek igin hazirladiklar:
kapali uglu yapilandirilmis vignettelerin gegerliligini arastirmistir. Vignettelere verilen cevaplar;
anketler, smif i¢i gozlemler ve saha notlarindan elde edilen verilerle karsilastirilmistir. Bu
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calismada 80 6gretmenden matematik dersine yonelik yapilandirmaci 6gretim uygulamalarina
dayali hazirlanmis vignetteleri okumalar1 ve benzer bir durumda yapacaklar1 olas1 davranislar:
verilen Likert tiirde cevap segeneklerini kullanarak degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen
verilerin analizi iki paralel vignetteye verilen cevaplarin tutarl oldugunu; ayrica vignettelerin
sonuglari ile smnif ici gozlemler, anketler ve alinan betimsel notlara dayal veriler arasinda orta
seviyede korelasyonlarin bulundugunu gostermistir (Stecher ve dig., 2006).

Gilintimiizde gerek dijital teknolojilerin gerekse ¢esitli yazilimlarin egitim-6gretim
ortamlarinda kullaniminin artmasi, d6gretmenlerin smiflarinda anlamh ve kalici 6grenmeyi
gerceklestirebilmeleri i¢in uygun teknolojiyi secebilme ve kullanabilmelerini gerekli kilmistir. Bu
baglamda, son zamanlarda vignette teknigi ile teknolojinin iliskilendirildigi ¢cok yeni arastirmalar
yapilmaya baslanmistir. Bu arastirmalarda gelistirilen Animasyonlastirilmis Vignetteler (AV),
ozellikle tartisma ortami olugturmak, problem ¢dzme etkinliklerini ve rol yapmay1 kolaylagtirmak
veOgrencilerimotive etmek amaciyla 6gretimsel bir teknoloji olarak kullanilmaktadir. Vignettelerin
bu sekilde teknolojiyle beraber kullanimi, 6gretmenlere Oonemli bir olayr gozlemleyebilme,
bu olaya katilma ve Ogrenebilme firsatlar1 sunmaktadir. Vignettelerin animasyonlar haline
doniistiiriilebilmesi igin yazilimlar da gelistirilmeye baslanmistir. Bu yazilimlara, “Clover”
ornek olarak verilebilir (Tettegah, 2005, 2007; Tettegah & Anderson, 2007). Ayrica, Amerikan
Matematik Ogretmenleri Birligi'nce gelistirilen matematik 6gretimi standartlarini modelleyen
ve gercek smnif ortamini yansitan video vignetteler (VV) 6gretmen egitiminde kullanilmaktadir
(Cannings & Talley, 2002). Arizona ve Texas iiniversitelerinde 6gretmen adaylarina matematik
Ogretimlerini gelistirmeleri amaciyla, okul dncesinden 12. sinifa kadar cesitli sinif seviyelerinden
elde edilen bir¢ok VV ¢evrimici ve ¢oklu ortamlar araciligiyla sunulmaktadir (Cannings & Talley,
2002). Arastirmacilarin hazirladiklar1 VV, 6gretmen adaylarina; smif ortaminin karmasikligi ve
yasanilabilecek zorluklari tanima, sinif igi iligkilerde iyi bir gozlemci olma ve takinacaklar: tavir
konusunda yardimci olacak sekilde tasarlanmistir.

Sonug

Vignette, gercek veya yasanmasi muhtemel olaylardan hazirlanan, sonu veya ortas: eksik
birakilan, sekil, resim vb. gorseller igerebilen, yazili, s6zlii veya g¢evrimigi sunulan bir hikaye
tiirtidiir. Literatiirde diger hikaye tiirleri ile karistirilan vignetteler, oldukca uzun ve detayli rapor
edilmesi gereken analiz ve tartisma kisimlarini iceren 6rnek olay ¢alismalarindan, katilimecilarin
yazdig1 ve onlarin bakis agilarini igeren 6rnek olay hikayelerinden ve gelecekle ilgili varsayimlari
iceren senaryolardan farkl bir hikaye tiiriidiir. Ayrica vignettelerde, 6grenenin varsayimsal veya
gercege dayal bir olay esnasinda oradaymus gibi veya olay1 yasarmus gibi hissetmesi amaglanir.
Boylece elde edilen veri daha gecerli, yapilan tartismalar da daha canli ve verimli gerceklesir.
Senaryolarda ise yasanilabilecek problemlere getirilecek yaratict ¢oziimler ve planlanan
eylemlerin sonuglar1 {izerine odaklanilir.

Vignette yeni bir teknik olmamasina ragmen, 6gretmen egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda
kullanimi ozellikle {ilkemiz agisindan oldukga yenidir. Uluslararas: literatiirde ise 6gretmen
yetistirme alaninda yapilan ¢alismalarda son yillarda sikc¢a kullanilmaya baslanmistir (Stecher
ve dig., 2006). Bu calismalarda vignettelerin, 6zellikle 6gretimsel amacli olarak kullanimi 6ne
¢ikmaktadir. Bunun yaru sira, vignettele, siire¢ veya sonug odakli degerlendirme araci olarak ya
da 6gretmen adaylarmin sahip olduklar: bilgi ve beceri seviyelerini agiga ¢ikarmada veri toplama
araci olarak da kullanilmaktadir. Ogretimsel amagh olarak kullanilan vignettelerde, genellikle
Ogretmen adaylarindan eksik birakilan bir vignetteyi 6grendikleri ve yasadiklar1 deneyimlere
dayali tamamlamalari istenir. Tamamlanan vignetteler arasindaki farkliliklara dayali yapilacak
tartismalar sonucunda, 6gretmen adaylarinin dikkati 6nemli noktalara gekilebilir, onbilgileri ve
ogrendikleri yeni bilgiler hakkinda farkindalik saglanarak kavramsal degisim gerceklestirilebilir
(Tettegah, 2002, 2005). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin gelecekte etkili birer 6gretmen olmalar:
icin 6grenim gordiikleri egitim fakiiltelerinde aldiklari derslerin sosyal yapilandirmaci bir 6grenme
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ortam1 sekline doniistiiriilmesinde, vignetteler cok etkili bir sekilde kullanilabilir. Ogretim
elemanlar: derslerinde 6gretmen adaylar1 arasindaki etkilesimi ve fikir paylasimini artirmak
amaciyla kiiglik ve biiyiik grup tartismalarini vignetteler iizerinden yiiriitebilir, boylece bilgi bir
grup tarafindan sosyal bir olgu seklinde yapilandirilabilir. Vignetteler 6gretimsel amagh olarak
sinif ortaminda yiiz yiize oldugu kadar, ¢evirimici veya harmanlanmis derslerde de kullanilabilir
(Kaya, 2012). Bu amagla, AV veya VV'ler; ¢evrimici 6grenme ortamlarinda problemlere farkli olast
¢ozlim yollar1 bulmak, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek, tartismalar1 cesaretlendirmek
ve ders igerigini daha canli kilmada verimli bir ortam saglayacaktir (Tettegah & Anderson, 2007).
Cevirimigi kullanilacak bir VV iizerinden yapilacak eszamanli (senkron) ve eszamanli olmayan
(asenkron) tartismalar, vignettelerin Ogretimsel amagh kullanimina ornek olarak verilebilir
(Kaya, 2012).

Literatiirde vignettelerin degerlendirme amach olarak kullanimi ise daha azdir. Egitim
fakiiltelerimizde yapilan ara siav ve final sinavlariin cogunun, ya ¢oktan se¢meli ya da agik uglu
sorulardan olustugu bilinmektedir. Bu tiir sinavlarda daha ¢ok 6gretmen adaylarindan derslerde
ogrendikleri bilgileri zihinlerinden geri ¢agiracak nitelikteki sorular sorulmaktadir. Ogretmen
adaylarinin 6zellikle 6grenme kuram ve yaklagimlari, 6lgme ve degerlendirme ve 6zel 6gretim
yontemleri gibi derslerin sinavlarinda geleneksel degerlendirme yaklasim ve araglarindan ziyade,
ogrendiklerini olas1 bir smif ortamindan nasil uygulamaya doniistiireceklerini belirleyebilecek
vignetteler kullanilabilir. Egitim fakiiltelerinde yapilan smavlar genellikle kagit ve kalem testleri
olarak bilinen geleneksel sekilde yiiriitiiliirken, vignetteler video kaydi seklinde projeksiyon cihaz
vasitasiyla dgretmen adaylarma smif ortaminda sunulabilir. Ogretmen adaylar izledikleri video
vignette ile ilgili sorulara cevaplarimi kagit ve kalem yoluyla geleneksel sekilde verebilecekleri gibi,
¢evrimici olarak da verebilirler. Bu baglamda, video vignettenin ilgili sorulara uygun olacak sekilde
kistmlara ayrilmig olmast énemlidir. Ornegin, bir smif ortamma ait 30 dakikalik video vignette,
sorulacak sorulara uygun olacak sekilde 4 veya 5 boliime ayrilabilir. Video vignettenin her bolimii
izlendikten sonra ve cevaplarin alinmasinin ardindan, bir sonraki kisma gegilebilir. Her boliimle
ilgili sorulan soru sayisi ve sorularin zorluk derecesine gore, 6gretmen adaylarna makul bir siire
taninmalidir. Ogretmen adaylarina video vignetteyi izledikleri siirece daha dnce verdikleri cevaplart
degistirme imkani da verilmelidir. Kaya (2011)'nin Ozel Ogretim Yéntemleri-I dersinin ara siavinda
kullandig1 4-5 boliimden olusan 30 dakikalik bir video vignette, bircok dgretmen adaymin sahip
oldugu fakat geleneksel formda yapilan sinavlardan elde edilemeyecek diisiincelerinin belirlenmesini
saglamistir. Bu noktada, video vignettelerin birer sinav gibi uygulanmasmndaki en 6nemli smurlilik
ogrencilerin 6-7 dakikalik video kayitlarini tekrar izleme sansinin olmamasidir. Bu sorun, smav siiresi
bittikten sonra video vignettenin boliimlerinin 6gretmen adaylarina tekrar gosterimi veya ¢evrimici
sunulmast ile agilabilir. Buna ilaveten, geleneksel sinavlarda sik¢a yasanan kopya ¢ekme gibi olumsuz
durumlarm vignette smavlarinda yasanmasi ¢ok nadirdir. Yiiz ylize veya gevrimici ortamlarda
vignettelere dayali yapilan tartismalarda 6gretmen adaylarinin gosterdikleri performans, 6gretim
elemanlari tarafindan siire¢ degerlendirme amagh da kullanilabilir. Ogretmen egitimiyle ilgili
yapilan ¢alismalarin 6nemli bir kismi, 6gretmen adaylarinin gelecekte siniflarinda nasil bir 6grenme
ortami olusturacaklar1 ve bu diislinceleri iizerine etki eden faktorler tizerinedir. Bu ¢alismalarda,
veri toplama araci olarak genellikle agik uglu sorulara dayali anket, miilakat, ¢izim ve sikga Likert
tipte anketler kullanilmaktadir (Baxter & Lederman, 1999). Ote yandan, vignettelerin &zellikle
sinif veya 6grenme ortaminda meydana gelen olay ve durumlari eksik bir hikaye gibi sunmalar1
ve hikayenin 6gretmen veya o6gretmen aday: tarafindan tamamlanmasi ile elde edilen verinin,
daha gecerli oldugu bir¢ok egitim arastirmacisinin hemfikir oldugu bir konudur. Duyussal alan
ile ilgili egitim literatiirii, niyetlerin davranisi belirlemede etkin bir roliiniin oldugunu ortaya
koymaktadir ki (Ajzen & Fishbein, 1980), bu durum vignettelere verilen cevaplarin 6gretmen
adaylarinin gelecekteki smif i¢i 6gretimlerini makul bir seviyede yansitabileceginin 6nemli bir
delilidir.
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