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Van ilinin merkez ilgelerinin birinde gerceklestirilen arastirmanin
calisma grubunu, ayni ilgede bulunan iki farkl ilkokulda 4. sinifa
devam eden 50 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin elde
edilmesinde “Yanlis Analizi Envanteri’, ‘Okudugunu Anlama Soru
Olgegi’ ve ‘Cok Boyutlu Akicilik Olgegi’ kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri agisindan
bakildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde
edilmistir. Akiaa okuma becerileri agisindan bakildiginda ise
ogrencilerin dogru okuma ve prozodik okuma diizeyleri agisindan
deney grubu lehine anlaml bir farklilik elde edilirken; okuma
hizlar1 agisindan anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Anahtar
Kelime Oyunlar1 (AKO) kullanilarak kelime o6gretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin; mevcut Tiirkce dersi Ogretim
programina (2019) bagli olarak kelime 6gretimi yapilan kontrol
grubunda yer alan 6grencilere gore okudugunu anlama ve akici
okuma diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. DOI: 10.15390/EB.2023.12152

Giris
Kelime bilgisi, alt basliklar1 niteliginde olan kelime tanima ve kelimeyi ayirt etme kavramlariyla
acgiklanmaya calisilmaktadir. Kelime tanima, kelimelerin hatasiz bir sekilde seslendirilmesi olarak ifade
edilirken; kelimeyi ayirt etme ise kelime tanimay1 da kapsayan bir kavram olarak, kelimeyi dogru
seslendirmenin yaninda kelimenin anlamimi da bilme seklinde tamimlanmaktadir (Akyol, 2005).
Ogrencilerin kelime dagarciklarini, kelime tanima ve kelimeyi ayirt etme becerilerini gelistirmek igin
kullanilan etkili yollardan biri, oyundur. Oyun, 6grencilerin ders siirecine etkin katilimini saglamanin

yanu sira; onlarin biligsel, duyussal, sosyal, devinimsel ve dil becerilerini de etkilemektedir. Ogrencilerin
birbirleriyle etkilesimleri sayesinde toplumsal hayattaki rolleri {istlenip benimsemelerine, bir durum

*Bu makale Emrah Kultas'm Mustafa Ulusoy danismanliginda yiiriittiigii "Anahtar kelime oyunlarinin grencilerin okudugunu
anlama ve akict okuma becerileri ile okuma tutumlar: tizerindeki etkisi" baglikli doktora tezinden tiretilmistir.
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veya konu hakkinda farkli diistinmelerine, oyun ici iletisim sayesinde kelime dagarciklarinin ve ifade
becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir. Oyunun ¢ocuklarin fiziksel gelisimine (Akandere, 2006;
Aytekin, 2001; Hazar, 2006); psikolojik ve duygusal gelisimine (Altunay, 2004; Yavuzer, 2007); sosyal ve
toplumsal gelisimine (Dagbasi, 2007; Karadag ve Caliskan, 2005); psikomotor becerilerinin gelisimine
(Coban ve Nacar, 2008); bilissel gelisimine (Altunay, 2004; Hazar, 2006) ve dil becerilerinin gelisimine
(Dagbasi, 2007; Karadag ve Caliskan, 2005; Pehlivan, 2005) etkisinin ve 6nemli diizeyde katkisinin
olduguna yonelik arastirma sonuglari, oyunlarin egitim-6gretim siirecinde ihmal edilmemesi gereken
bir husus olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Oyun, esasinda bir 6grenme araci olarak kabul edilir ve ¢ocuklar, oyun diinyasinin iginden
gelip okula basladiklar icin egitim ve Ogretim siirecinde kullanilan higbir yol, yontem veya arag,
ogrencilerin siirecte ilgili ve istekli olmalar1 a¢isindan oyun kadar etkili olamaz (Ozaslan, 2006). Kelime
oyunlari, ogrencileri kelime 6grenmeye karsi motive ettiinden Ogrencilerin kelime hazinelerini
gelistirmek amaciyla 6gretmen tarafindan olusturulan kelime oyunlar1 ise 6grencilerinin ihtiyacina
veya s0z konusu probleme cevap verecek nitelikte oldugundan oldukga etkili olabilmektedir
(Blachowicz ve Fisher, 2015). Ozellikle Tiirkce Ogretimi dersi kapsaminda kullanilacak olan kelime
oyunlari, egitim-0gretim siirecini istenmedik etkinliklerle dolu bir siirecten uzakta ve dgrencilerin
severek katilim saglayacaklar: bir ortam saglayarak onlarin kelime bilgisi ve hazinesini gelistirmesine
yardimci olacaktir. Kelime 6gretimi amaciyla olusturulan oyunlar araciligiyla 6grenciler, ilgili kelimeler
hakkinda diisiinme, 6grenmekte oldugu kelimeleri kendisinde var olan kelimelerle iliskilendirme ve
kelimeleri irdeleme imkani elde edeceklerdir.

Ders 6gretim siirecinde oyunlarin 6grencileri motive ederek onlarin derse katilimlarini ve sézii
edilen duyussal, sosyal, devinimsel gibi 6nemli becerilerini gelistirmeyi saglamasinin yan sira, kelime
Ogretimi siirecinde kullanilmasinin 6grencilerin kelime hazinelerini, kelime tanima ve kelimeyi ayirt
etme becerilerini gelistirecegi; dolayisiyla da 6grencinin daha akici bir sekilde okuma gerceklestirecegi
ve okudugunu daha iyi anlayacag: diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle gerceklestirilen bu
arastirmada tizerinde durulan kavramlardan biri olan okudugunu anlama, okumanun esas ilkesi ve aym
zamanda esas amacidir. Demirel ve Sahinel’e (2006) gore iki ayr1 kavram olarak ele alinan okuma ve
anlama kavramlari, esasinda birbirinin devami ve tamamlayicist olan kavramlardir. Ciinkii bireyin
okuma sonucunda arzu ettigi ilk sey, okudugunu anlamak istemesidir. Dolayisiyla okumanin ilk amaci,
anlamaktir.

Okudugunu anlama genel bir ifadeyle, okuma araciligiyla edinilen bilgilerin zihinsel
siireclerden gecirilmesinin ardindan elde edilen anlamlarin, bireyin kendisinde var olan bilgilerle bir
araya getirilip zihinde yapilandirilmas: olarak tanumlanmaktadir (Giines, 2009). Akyol ve Yildiz’a
(2013) gore okudugunu anlamanin, bir takim zihinsel ve dilsel siireglere bagh oldugunu; kelimeleri,
ciimleleri ve metinleri bir biitiin olarak anlamay1 ifade eden bir kavram oldugunu ifade ermislerdir.
Bununla birlikte okullarda ders 6gretim siirecinde kullanilan etkinlik ve materyallerin ¢ogunun dile
dayali kaynaklar olmasinin, okudugunu anlama becerisinin 6nemini ve gerekliligini daha da artirdiginm
dile getirmislerdir. Ulusoy (2016) ise iyi diizeyde ve etkili sayilabilecek bir okumanin gerceklesebilmesi
i¢in en 6nemli kosulun, okuyucunun okudugu metindeki yazili ve gorsel karakterleri ¢oziimlemesi,
kelimeleri tanimasi, anlamlarini ayirt edebilmesi, yorumlamasi ve anlam kurabilmesi oldugunu; bagka
bir ifadeyle, metinle etkilesime girebilmesi oldugunu ifade etmektedir.

[lkokul déneminde edinilen okuma becerisi ve ozellikle okudugunu anlayabilme becerisi,
Ogrencinin bundan sonraki tiim 0grenmelerini etkileyebilmektedir. Okudugunu anlama becerisi iyi
diizeyde olan 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6grenmeleri daha olumlu etkilenirken; bu becerisi iyi
diizeyde olmayan 6grencilerin okul yasamlari, 6grenme siiregleri ve akademik basarilar1 daha olumsuz
etkilenmektedir. Bu diisiinceyi destekleyen ve okudugunu anlama becerisinin akademik basariy:
etkiledigi sonucuna ulasan arastirmalar (Baykul ve Fidan, 1994; Bloom, 1995; Yilmaz, 2004), bireyin
kelime hazinesinin yeterli diizeyde olmasi, okudugu metindeki kelimeleri tanimasi ve séz konusu
metni anlayabilmesinin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.
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Arastirma kapsaminda {izerinde durulan kavramlardan bir digeri olan akici okuma genel
hatlariyla; okuyucunun metni dogru bir sekilde, uygun hiz ve ifadeyle anlama da dikkat edilerek
gerceklestirilen okuma seklinde agiklanmaktadir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Rasinski, Samuels,
Hiebert, Pestcher ve Feller, 2011). Akict okuma kavrami ile okudugunu anlama kavrami birbirine baglh
ve aralarinda gliclii bir iliski bulunan kavramlar oldugundan dolayi, 6grencinin okuma basarisinin
takip edilmesi siirecinde akic1 okuma kavrami da 6grencinin okula basladigi ilk andan itibaren iizerinde
durulan ve dnemsenen bir kavramdir.

Bir metnin dogru, uygun bir hiz ve ifadeyle okunmasi; okudugunu anlamada basarili olunmasi
agisindan hayatl oneme haizdir (National Institute of Child Health and Human Development
[NICHHD], 2000). Akic1 okumay1, okudugunu anlama siirecinin olmazsa olmaz bir 6lgiitii olarak ele
alan arastirmacilar; akici okumanin 6gelerini kelime tarumada dogruluk, okuma hizi ve prozodi
seklinde {i¢ alt baslikta ele almislardir (Rasinski, 2004; Samuels, 2006). Bu arastirmacilara gore akici bir
okumanin gergeklesebilmesi i¢in bireyin metni uygun bir hizda ve metindeki kelimeleri heceleme,
yanlis okuma, eksik okuma, tekrar etme, atlama gibi ¢ok fazla okuma hatas1 yapmadan dogru okuma
gerceklestirmesinin yani sira metni uygun vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okumasi gerekmektedir.
Okudugunu anlamanin istenilen diizeyde gerceklesebilmesi i¢in ilgili metnin akici bir sekilde okunmasi
gerekmektedir. Metnin akici bir sekilde okunabilmesi de metinde bulunan kelimelerin okuyucu
tarafindan taniniyor olmasina baghdir. Ciinkii kelimeyi tanimada zorlanan birey, dikkatini kelimeyi
¢ozlimlemeye verecektir. Bu durumdaki bireyin amaci, kelimeyi anlamaktan ziyade seslendirebilmek
olacaktir. Dolayisiyla anlama biiyiik oranda ihmal edilecektir. Metindeki kelimeyi taniyan birey ise
kelimeyi uygun bir hiz ve ifadeyle, ciimleyi ise uygun vurgu ve tonlamayla okuyacagindan
seslendirmeyle vakit kaybetmeyecek ve anlamaya daha ¢ok 6nem verecektir. Bu yiizden okulda
ogrencinin kelime hazinesinin gelistirilmesi, okuma siirecinde o6grencinin okuyacag1 metindeki
kelimeleri tanimasina, ayirt etmesine ve dolayisiyla metni akici okuyup anlamas: imkan tantyacaktir.

Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe (2021), akic1 okumanin yetkin hale gelmesi i¢in dogru okuma,
okuma hiz1 ve prozodinin ayni anda sesli okuma sirasinda sergilenmesi gerektigini; bu becerilerden
herhangi birisinin eksik olmasinin akict okumada eksiklige sebep olacagini belirtmistir. Bunun yani sira,
prozodik okumanin gelismesi igin 6grencinin kelime tanima ve okuma hizinda sorun yasamamasi
gerektigi; sesli okuma sirasinda metnin anlamina uygun vurgu, tonlama, duraksama gibi prozodik
Ozelliklerin sergilenmesi gerektigini de ifade etmistir (Bastug vd., 2021). Bu diisiincelere ek olarak
Rasinski (2004), prozodinin 6grencinin okudugunu anlayip anlamadigimin bir gostergesi oldugunu
ifade etmistir. Okuyucu, uygun bir hizda, hatasiz, anlama ve tonlamaya dikkat ederek okudugunda
metni de biiyiik ihtimalle anladig1 kanaatine varilabilmektedir. Bu ifadelerden hareketle okudugunu
anlamanin gergeklesmesinin metnin akici okumaya bagli oldugunu; akici bir okumanin gerceklesmesi
icin de metnin kelimelerinin taninmasina ve dolayisiyla kelime hazinesinin yeterli seviyede olmasina
bagh oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu durum, kelime 6gretiminin 6nemini ve okuma becerilerinin
gelistirilmesinde kelime 6gretiminin ihmal edilmemesi gereken bir husus oldugunu gozler oniine
sermektedir.

Arastirma konusuyla ilgili literatiire bakildiginda; iilkemizde yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
ortaokul ve lise diizeyi 6grenciler tizerinde yapilan ¢alismalar oldugu; bu ¢alismalarda kelime oyunlar
kavramindan ziyade egitsel oyunlar kavramimin tercih edildigi goriilmektedir. S6z konusu
aragtirmalarda, ders 6gretimi siirecinde kullanilan egitsel oyunlarin; 6grencilerin kelime dagarciklarina,
ust diizey diisiinme becerilerine, derse kars1 tutumlarina, akademik basarilarina, okudugunu anlama
ve akict okuma becerilerine etkisinin incelendigi; oyunla 6gretimin eglendirerek 6grenme, dersi zevkli
hale getirme, ders siirecinde aktif ve istekli olma, iletisimi ve sosyallesmeyi artirma, 6gretimi kalic1 hale
getirme ve istenmeyen davraniglar1 ortadan kaldirma gibi olumlu sonuglar1 da sagladig1 goriilmektedir
(Asuluk, 2020; Belet ve Yasar, 2007; Boz, 2018; Demirel ve Yagmur, 2017; Duran ve Tufan, 2017; Kara,
2010; Ozaslan, 2006; Savas ve Giiltim, 2014; Tuncer, 2010; Varan, 2017).
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Yurt disinda yapilan calismalarin konu agisindan yurt igindeki c¢alismalarla benzerlik
gosterdigi; ancak kelime oyunlari kavraminin kullanilmadigi, bu kavram yerine zeka oyunlari ve egitsel
oyunlar kavramlarinin kullanildigl; calismalarin ortaokul ve lise siiflar1 diizeyinden ziyade ilkokul
diizeyi sinuflarla gerceklestirildigi goriilmektedir. S6z konusu aragtirmalarda zeka oyunlar1 veya egitsel
oyunlar kullanilarak islenen ders siirecinin 6grencilerin akademik basarilarina, iist diizey diisiinme
becerilerine ve kelime hazinelerine etkisinin incelendigi goriilmektedir. Bunun yani sira, egitsel
oyunlarin ilgili degiskenler {izerindeki uzun vadeli etkilerinin incelendigi calismalarin daha fazla
oldugu goriilmektedir (Alemi, 2010; Bottino ve Ott, 2006, Huyen ve Nga, 2003; Ott ve Pozzi, 2012;
Randel, Morris, Wetzel ve Whitchil, 1992).

Genel itibariyle, kelime oyunlarimin iist diizey diisiinmeye ve akademik basariya etkisi
seklindeki ¢alismalarin cogunlukta oldugu goriilmektedir. Kelime oyunlar: araciligiyla kelime 6gretimi
calismalarinin literatiirde var oldugu ancak yeterli miktarda olmadigini; var olan c¢alismalarin ise
neredeyse tiimiiniin yabanci dil 6gretimi (Ingilizce, Almanca) baglaminda oldugunu soylemek
miimkiindiir. (Atay, 2007; Biilbiil, 2019; Edwards, 2018; Isik, 2016; Kalaycioglu, 2011; Kaya, 2016).
Ayrica, kelime oyunlar ile Ogretilen kelimelerin 6grenilmesi sonucunda 6grencilerin okudugunu
anlama ve akici okuma becerilerine etkisinin incelendigi arastirmalarin oldugu ancak metnin okunmas:
ve anlasilmas: icin kritik oneme sahip anahtar kelimeler kullanilarak yiiriitiilen arastirmalarin
neredeyse olmadig1 sdylenebilir. Dolayisiyla arastirmanun literatiirdeki bu eksikligin giderilmesinde
katki sunabilecegi diisiintilmektedir.

Uzun yillar belli bir kalip icerisinde yiiriitiilen Tiirkge 6gretimi ve bunun bir parcasi olan kelime
ogretimi, 2005 yilindaki program degisikligiyle koklii bir degisime ugramistir. 2005 6ncesi Ilkogretim
Okullar: Tiirkge Programi’'nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005) kelime 6gretimine metinden sonra
yer verilmekteydi. Metin isleme siireci genel hatlariyla; ‘metni sessizce oku, anlamini bilmedigin
kelimeleri belirle, kelimelerin anlamini sozliikten bul ve kelimeyi ctimle i¢inde kullanip defterine yaz’
seklinde dogrudan bir 6gretim ile gergeklestirilirken (MEB, 2005); 2005 yilindaki program degisikligi ile
birlikte Tiirkce dersi kapsamindaki kelime 6gretimi; metni okumadan 6nceki etkinlikler, metin okuma
esnasindaki etkinlikler ve metin okuma siirecinden sonraki etkinlikler seklinde ti¢ asamada
gerceklestirilmektedir (MEB, 2005). Ancak bu siireg, her ne kadar sistematik bir hal almis olsa da metin
oncesi anlami tizerinde durulan anahtar kelime sayisinin oldukga az (5-6 kelime) oldugu goriilmektedir.
Kelime 6gretimi siireci, geleneksel olarak tabir edilebilecek “Anlamini bilmedikleri kelimeleri tahmin
ettirme, sozlitkten buldurma, tahmin ve s6zliik bilgisini karsilastirma ve ilgili kelimeyi climle igerisinde
kullandirma” etkinligi cogu egitimci tarafindan kullanilmaya devam edilmektedir. Ancak bu etkinlik,
kelime 6gretiminde yetersiz kalmaktadir. Clinkii 6grenciler, siirekli ayn etkinlikle kelimeyi 6grenmeye
calistig1 icin Ogrenme siirecine yeterince odaklanamamakta veya 0grenme siireci etkili olmadigi igin
kelimeyi giinliik yasamina aktaramamakta ve kisa bir siire sonra unutabilmektedir.

Kritik 6neme sahip ¢ok daha fazla sayida kelimeyle ilgili okuma 6ncesi etkinliklere daha ¢ok
onem verilmesi ve bunun yaru sira, metin dncesi ¢alismalarda dogrudan kelime 6gretimi yerine kelime
oyunlari kullanilarak kelime 6gretimi yapilmasi, ¢ok daha fazla anahtar kelimenin taninmasini, ayirt
edilmesini ve igsellestirilmesini saglayabilir. Ayrica okuyacagi metnin kritik 6neme sahip kelimelerini
kelime oyunlar1 araciligiyla taniyan ve anlamlarina vakif olan dgrencilerin metin okuma stirecinde
kelimeleri seslendirmeden ziyade anlama daha ¢ok énem verecek olmasi nedeniyle de akict okuma ve
okudugunu anlama becerileri de artabilir. Nitekim Varan (2017), Ozaslan (2006) ve Atay (2007), ilkokul
ogrencileriyle gergeklestirmis olduklar1 kelime oyunlari araciligiyla kelime Ogretimi siirecinin;
ogrencilerin kelimeleri daha iyi taniyip anlamlarina vakif oldugu, okuduklari metnin kelimelerini
tanidiklari icin de metni daha akici okuduklar: ve okudugunu anlama becerilerinin de arttig1 sonucuna
ulasmiglardir.

2018 PISA okuma verilerine gore, Tiirkiye'nin okuma becerisi alanindaki puaninin OECD
(Ekonomik 1§birligi ve Kalkinma C)rgﬁtij) iilkelerinin ortalama puaninin altinda oldugu (MEB, 2019b),
genel anlamda Tiirkiye agisindan sonuglarin istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. 2018 PISA
Tiirkiye On Raporu’na (MEB, 2019b) gore, okuma becerisi alaninda elde edilen sonuglarin istenilen
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diizeyde olmamasinin sebeplerinden biri olarak o6grencilerde kitap okuma ahiskanhifinin yeterli
diizeyde olmamasi, dolayistyla akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin de yeterli diizeyde
olmamasi kabul edilmektedir. PISA'nin yani sira, diger uluslararasi sinav olan PIRLS ile {ilkemizde 2019
yilinda gerceklestirilen ve “Yerli PISA” olarak tamimlanan ABIDE (Akademik Becerilerin Izlenmesi ve
Degerlendirilmesi) sinav sonuglarina bakildiginda, Tiirkiye agisindan okuma becerileri sonuglarmin
beklenen ve istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Ulkemizin bu uygulamalardan basarisiz
sonuglar elde etmesinin nedenleri arasinda 6grencilerin okuma becerilerinin ve kavrama diizeylerinin
zayif olmasy, kitap okuma aligkanliklarinin diisiik olmasi, okumaya yonelik tutumlarinin zayif olmasi
gibi nedenler gosterilmektedir (IEA, 2003; MEB, 2019a). Tiim bu sonuglar, iilkemizde kitap okuma
aliskanliginin olmamasindan dolay: 6grencilerin kelime hazinelerinin ve kelime tanima becerilerinin
yetersiz oldugunu; dolayisiyla da okudugunu anlama ve akici okuma becerileri agisindan 6grenci
becerilerinde problemler oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada okunacak metnin anlasilmasi amaciyla kritik neme sahip anahtar kelimeleri
iceren ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan cesitli kelime oyunlar1 kullanilarak belirlenen
kelimeler hakkinda ogrencileri diisiindiirmek, onlarin farkindaliklarimi artirmak, on bilgilerini
gliclendirmek; bunun yan sira 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirerek akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek istenmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, anahtar kelime
oyunlarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve akict okuma becerileri iizerinde etkisini belirlemektir.
Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve akici okuma son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. AKO uygulamalar: sonucunda deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve akici okuma
becerilerinde anlamli bir farklilik olusmus mudur?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve akici okuma 6n test puanlar ile son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmus mudur?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Anahtar Kelime Oyunlarinin (AKO) 6grencilerin okudugunu anlama ve akici
okuma becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi ve deneysel
arastirma tiirlerinden 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
arastirmalarda temel amag, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug iliskinin
test edilmesidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019). Arastirmanin deneysel
siireci, Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. Anahtar Kelime Oyunlar1 (AKO) Deneysel Siireg

Grup/Test Ik Siire¢ Son
D R 0, AKO (6 hafta) 03
K R 0, MEB Ders Programi 04

Arastirmanin Calisma Grubu

2021-2022 egitim ve Ogretim yilinin giiz doneminde Van ilinin merkez ilgelerinin birinde
gerceklestirilen aragtirmanin ¢alisma grubunu, ayni ilgede bulunan iki farkl: ilkokulda 4. sinifa devam
eden 50 6grenci olusturmaktadir. Her iki okulda bulunan 4. smif subelerindeki 6grencilerin tiimiiniin
bir 6nceki donem karne notlari, genel ders ortalama puanlar1 ve 6gretmen goriislerinden hareketle elde
edilen basar1 diizeyleri en yakin iki sube secilmistir. Her iki grupta bulunan tiim 6grencilerin okuma
diizeyleri belirlenerek elde edilen sonuglarin normal dagilimina gore deney ve kontrol gruplarinin her
birinden 25 6grenci belirlenerek toplam 50 6grenci ile arastirma yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplarinin farkli okullardan secilmesinin amaci, deney grubu 6grencileri ile deneysel siirecte yapilan
calisma ve etkinliklerin bilgisinin kontrol grubu ogrencileriyle paylagilma ihtimalini en aza
indirgemektir.
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Okullarin fiziksel ve sosyoekonomik potansiyeli diisiiniilerek arastirma i¢in okullar, Van ili
Edremit ilcesi TOKI bolgesinden secilmistir. Dolayistyla okullarin segilmesinde amagcli 6rnekleme
yontemlerinden tipik drnekleme kullanilmistir. Rastgele se¢im yontemiyle deney grubu olarak atanan
sinifin mevcudu 25, kontrol grubu olarak atanan simifin mevcudu ise 30 oldugundan; deney grubu 6n
test verilerine uygun oOlgiimler elde edilen 25 kontrol grubu 6grencisinin verileri dikkate alinmustir.
Dolayistyla &grencilerin = secilmesinde amagli  6rnekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme
kullanilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimini gosteren tablo, asagida verilmistir:

Tablo 2. Calisma Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimi

Grup Cinsiyet f % Toplam
D K 11 44

E 14 56 25
K K 11 44

E 14 56 25
Toplam K 22 44 50

E 28 56

Tablo 2’ye gore arastirma gruplarinin her biri, 11 kiz (%44) ve 14 erkek (%56) 6grenci olmak
tizere 25 Ogrenciden olusmaktadir. Her bir grupta 25 6grenci olmak iizere arastirmaya, 50 6grenci
katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Yanlis Analizi Envanteri ve Soru Olgegi

Ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerinin belirlenmesi ve bunun yam sira okudugunu
anlama ytizdeleri, okuma hatalari, dogru okuma ytiizdeleri, okuma hizlar1 ve okuma diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla Akyol (2006) tarafindan uyarlanmis olan ‘Yanlhs Analizi Envanteri’ ve
‘Okudugunu Anlama Soru Olgegi’ kullanilmugtir.

Gruplarin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla metin igi ve metin dig1 olacak
sekilde acik uglu sorulardan yararlanilmistir. MEB 4. Sinif Tiirkge Ders Kitabi'ndan uzman goriisleri
dogrultusunda secilmis olan iki adet bilgilendirici metin ile alakali arastirmaci tarafindan 5 adet metin
ici, 3 adet metin dis1 soru hazirlanarak uzman goriisiine sunulmustur. Okuma alaninda ¢alismalar1 olan
doktor ogretim iiyesi, doktora &grencisi ve sinif dgretmeni 10 kisiden elde edilen uzman goriisii
dogrultusunda her iki metinle ilgili 3’er adet metin i¢i ve 2’ser adet metin dis1 soru belirlenmistir.

Yanlis Analiz Envanteri soru dlgegine gore, basit (metin i¢i) anlama sorularinin cevaplari igin;
tam olarak verilen cevaplara 2 puan, tam olarak verilmeyen dogru ve tam cevabin yaris1 kabul
edilebilecek cevaplara 1 puan, bos birakilan ve cevaplanamayanlara ise 0 puan verilmektedir. Metin
dis1 anlama sorunlarinin cevaplari igin; etkili ve eksiksiz cevaplara 3 puan, beklenen yakin fakat biraz
eksigi olan cevaplara 2 puan, tam ve dogru cevabin yarisi kabul edilebilecek cevaplara 1 puan ve hig
cevap verilmemigse 0 puan verilmektedir. Bu puanlamadan hareketle okudugunu anlama soru
ol¢eginden alinabilecek en yiiksek puan; 3 adet basit anlama sorularinin her biri 2’ser puandan 6 puan,
2 adet derinlemesine anlama sorularindan her biri 3’er puandan 6 puan olmak iizere toplamda 12 puan
aliabilmektedir. Alinabilecek en diisiik puan ise 0’dir. Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin iki ayri metinden 3’er adet basit anlamaya ve 2’ser adet derin anlamaya dayali
olusturulan sorulardan aldiklar1 puanlarin ortalamalari, 6grencilerin okudugunu anlama puanlar1
olarak degerlendirilmisgtir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama yiizdeleri, 6grencilerin okudugunu
anlama soru Olgeginden faydalanilarak elde edilmistir. Akyol’a (2005) gore 6grencilerin okudugunu
anlama soru 6lgeginden aldiklar1 puanin toplam alinabilecek puana béliinerek elde edilen sonucun 100
ile carpilmasiyla, 6grencinin okudugunu anlama yiizdesi elde edilmektedir. Arastirmada gruplarin 6n
test ve son testte Olgiilen okudugunu anlama puanlariyla birlikte okudugunu anlama yiizdeleri de
belirlenmistir.

Arastirmanin bir diger bagiml degiskeni olan akict okumanin belirlenmesi asamasinda kismen
yanlis analizi envanterinden faydalanilmistir. Dogru okuma, hiz ve prozodinin her birinin ayr1 ayri ele
alindig1 arastirmada, 6grencilerin prozodik okuma becerileri asagida detayli agiklamas: verilen Cok
Boyutlu Akicilik Olgegi ile elde edilirken; 6grencilerin dogru okuma ve okuma hizi puanlarinin
belirlenmesinde envanterden faydalanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici
okuma becerilerinin 6l¢iilmesi siirecinde ilk olarak; uzman goriisleri sonucunda belirlenmis olan 2
metin (Bir Fincan Kahve, El Sanatlarini Yasatalim) bir ders saati arayla 6grenciler tarafindan okunmustur.
Okumalar esnasinda arastirmaci, ses kayit cihaziyla okumalar1 kaydederek aymi zamanda her bir
Ogrenci icin hazirlanmis olan ayni metin formunu Oniinde bulundurarak Ogrencilerin okuma
sirasindaki okuma hatalarini ve gerekli notlar1 forma kaydetmistir. Kayit cihaz araciligiyla kaydedilen
ogrenci okumalari, farkl1 ve uygun bir zamanda arastirmaci tarafindan tekrar tekrar dinlenerek ilgili
ogrencinin formu tizerinde gerekli kontroller yapilmis ve varsa gozden kagirilan ayrintilar form {izerine
not edilmistir. Bu yolla daha saglikli sonuglara ulasmak hedeflenmis olup; ilk okuma siirecinde gozden
kacirilan ayrintilarin ve Ogrencilerin okuma hatalarinin yeniden denetlenebilmesi miimkiin hale
gelmistir.

Akic1 okuma becerilerinin 6lgiilmesi siirecinde dogru okuma, dogru okuma yiizdesi ve okuma
hizi puanlarinin belirlenmesinde 6nemli asamalardan ilki, okuma hatalarinin ve hata sayisiun
tespitidir. Nitekim okuma sirasinda yapilan hatalarin sayisi, 6grencinin dogru okuma puanini, dogru
okuma yiizdesini ve dakikada okunan kelime sayisini etkilemektedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencileriyle ayni sosyoekonomik diizeye sahip ve ayni sinuf seviyesindeki 6grencilerle gerceklestirilen
arastirmanin pilot uygulamasinda Ogrencilerin okuma hatalarindan atlama, ekleme, tekrar okuma,
yanlis okuma, eksik okuma ve heceleme gibi hatalar1 yaptiklar1 gozlenmistir. Ayrica deneysel siirecin
basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerilerinin 6l¢iilmesi asamasinda da ayni
okuma hatalarinin yapildigi tespit edildiginden; arastirma kapsaminda atlama, ekleme, tekrar okuma,
yanlis okuma, eksik okuma ve heceleme 0l¢iit alinan okuma hatalar1 olarak belirlenmistir.

Dogru okuma ytizdesi (kelime tanima yiizdesi) ve okuma hizinin 6l¢iilmesinde su uygulamalar
yapilmaktadir (Akyol, 2016; Rasinski, 2004):

o Ilk asamada &grencinin bir dakika boyunca okumus oldugu toplam kelime sayzs1 tespit edilir.
e Bir dakika icerisindeki okuma siirecinde hatali okunan kelimeler ve hata sayis1 belirlenir.

e Okunan toplam kelimeden hatali okunan kelimeler cikarilarak bir dakikada hatasiz okunan
kelime sayis1 belirlenir. Bu deger, 6grencinin okuma hizi olarak kabul edilir.

e Bir dakikada hatasiz okunan kelime sayisinin, toplam okunan kelime sayisina boliinmesi
sonucunda ¢ikan degerin 100 ile carpilmasiyla elde edilen deger ise 6grencinin dogru okuma
ylizdesini vermektedir.

e Dogru okuma ytiizdesi, 6grencinin okuma diizeyinin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Buna
dair siniflamaya gore, dogru okuma ytizdesi %99-100 aralifinda olan bir okuyucu, Serbest
diizeyde yani iyi diizeyde bir okuyucu; %95-98 araliginda dogru okuma yiizdesine sahip bir
okuyucu, Ogretimsel diizeyde yani &gretmen veya iyi bir okuyucu rehberliginde okumasi
gelistirilebilir bir okuyucu; %90'1n altinda dogru okuma yiizdesine sahip bir okuyucu ise kelime
tanima bakimindan Endise diizeyinde olan bir okuyucu olarak kabul edilmektedir.
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Arastirmada MEB 4. smif Tiirkce ders kitabindan secilmis ve giigliik diizeyleri yakin olan iki
farkli metin iizerinden veriler elde edildiginden, her iki metinden elde edilen verilerin aritmetik
ortalamasi; 6grencilerin okudugunu anlama, okudugunu anlama yiizdeleri, dogru okuma, okuma hizi,
dogru okuma yiizdesi ve prozodik okuma puanlar1 6n test ve son test puanlarimi olusturmustur.
Arastirmada oncelikle 6grencilerin ilgili metinleri okumalar1 saglanarak metnin tiimiinii ka¢ dakika
icerisinde okuduklar tespit edilmistir. Okuma siirecinde yapilan okuma hatalari tespit edilerek hata
sayisi toplam okunan kelime sayisindan ¢ikarilmistir. Boylelikle tespit edilen siire igerisinde dogru
okunan kelime sayis1 belirlenmistir. Bu veriden hareketle 6grencinin bir dakika (60 saniye) icerisinde
okumus oldugu dogru kelime sayis1 tespit edilmistir. Bu deger, 6grencilerin okuma hiz1 puanlarimi
olusturmustur.

Ogrencilerin bir dakika siiresince okudugu dogru kelime sayisinin, bir dakikada okunan
toplam kelime sayisina boliinmesiyle elde edilen degerin 100 ile carpilmasi neticesinde ise 6grencilerin
dogru okuma yiizdeleri elde edilmistir. Ogrencilerin elde edilen dogru okuma yiizdeleri ve okudugunu
anlama ytizdelerinden hareketle 6n test ve son test dlgtimlerinden sonra okuma diizeyleri (Serbest,
Ogretimsel, Endise) ayrica belirlenmistir. Ogrencilerin okuma diizeyleri belirlenirken Ekwall ve
Shanker’in (1998, aktaran Akyol, 2016) asagida verilen okuma diizeyleri ve yiizdelikleri tablosundan
yararlanilmigtir:

Tablo 3. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma diizeyleri Kelime tanima Anlama
Serbest %99 + %90 +
Ogretimsel %95 + %75 +
Endise %90 - %50 -

Tablo 3, en genel anlamaiyla ii¢ ayr1 okuma diizeyini gostermektedir. Buna gore, kelime tanima
diizeyi en az %99; anlama diizeyi %90 ve {izeri olan okuyucular serbest diizey okuyuculardir. Kelime
tanima diizeyi %95-98 arasinda ve anlama diizeyi %50-89 arasinda olan okuyucular &gretim
diizeyindeki okuyuculardir. Kelime tanima diizeyi %90 ve altinda; anlama diizeyi %50 ve altinda olan
okuyucular ise endise diizeyindeki okuyuculardir (Akyol, 2016).

Cok Boyutlu Akicilik Olgegi

Akicl okumanin 6nemli bir diger 6gesi olan prozodik okuma diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla (a) ifade ve ses diizeyi, (b) anlam {iiniteleri ve tonlama, (c) piiriizsiizliik ve (d) hiz gibi ilgili
dort temel boyuttan olusan; Rasinski (2004) tarafindan gelistirilen, Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya
(2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ‘Cok Boyutlu Akicilik Olgegi’ kullailmistir. Olgekte ilgili
boyutlar dikkate alinarak yapilan puanlamada her boyutta 1 ile 4 araliginda puan alinabilmektedir.
Dolayistyla lgekten alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan ise 16’dir. Okuyucunun 8 puanin
altinda deger almasi, genellikle prozodik okuma becerilerinin zayif olduguna isaret ederken; 8 puanin
tizerinde deger almasi ise prozodik okuma becerilerinin gelismekte oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmas1

1. Van ilinin merkez bir ilgesinden segilen iki ilkokulun genel basar: diizeyleri birbirine yakin iki
4. sif subesi secilmistir. Segilen 50 6grenci ile goriisiilerek arastirmanin ne oldugu, ne kadar
siirecegi ve siirecte neler yapilacagi ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Arastirmanin
goniilliilitkk esasina dayali oldugu, katilmak istemeyenlerin bdyle bir segenegi oldugu
hatirlatilmistir. Tki grupta bulunan tiim &grenciler, aragtirmaya goniillii olarak katilmak
istediklerini dile getirmiglerdir.

2. Secilmis olan ve rastgele deney ve kontrol grubu olarak atanan 4. sinif subelerinde 6grenimine
devam eden &grencilerin tiimiiniin okudugunu anlama ve akict okuma becerileri, “Yanlis
Analizi Envanteri’ ve ‘Cok Boyutlu Okuma Olgegi’ araciligiyla tespit edilmistir. Bu dlgiimler
ayn1 zamanda her iki gruptaki 6grencilerin 6n test puanlarini olusturmustur.
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. MEB 4. sinif Tiirk¢e ders kitabindan uzman goriisleri dogrultusunda Bir Fincan Kahve ve El

Sanatlarimi Yasatalim adli iki adet bilgilendirici metin secilmistir. Segilen iki metnin de
bilgilendirici metin olmasinin sebebi, MEB 4. sinuf Tiirkce ders kitabinda bulunan hikaye edici
metinlerde giinliikk hayatta kullanilan kelimelerin ¢ok olmas: ve dolayisiyla bilinmeyen
kelimelerin sayisinin az olmasidir.

. MEB 4. simif Tiirkge ders kitabindan uzman goriisleri dogrultusunda segilmis ve anlama

sorular1 hazirlanmis olan metinler, 6grencilere okutularak Yanlis Analizi Envanteri ve soru 6lgegi
araciligiyla 6grencilerin okuma hatalari, okuma hizlari, dogru okuma yiizdeleri, okudugunu
anlama puanlari ve okudugunu anlama yiizdeleri belirlenmistir. Cok Boyutlu Akicilik Olgegi
araciligiyla ise prozodik okuma becerileri belirlenmistir. Elde edilen veriler, her iki grup
ogrencilerin okudugunu anlama ve akici okuma becerileri 6n test puanlarini olusturmustur.
Ayni Olgekler, AKO uygulamalarindan sonra tiim Ogrencilere yeniden uygulanmis olup
deneysel siirecin Ogrencilerin okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine etkisi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu veriler ise 6grencilerin tiimiiniin okudugunu anlama ve akici
okuma becerileri son test puanlarini olusturmustur.

. Metinlerin anlasilmas: ve akici okunmas: i¢in metinlerdeki kritik 6neme sahip 35 anahtar

kelime, uzman goriisleri dogrultusunda belirlenmistir. Belirlenmis olan anahtar kelimeler
kullarularak deney grubu Ogrencileriyle kelimelerin kavranmasma, anlamlarinin
o0grenilmesine; 6grencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasina, diisiinme ve karar verme gibi
iist diizey diistinme becerilerinin artirilmasina yonelik oyunlar oynanmistir. Deneysel islem, 6
hafta stirmustiir.

. Kontrol grubu 6grencileri ise 4. smif Tiirkce 6gretim programina uygun bir sekilde Bir Fincan

Kahve ve El Sanatlarimi Yagatalim metinleri ile ders islemeye ve hali hazirdaki yontem ve
etkinlikler kullanarak kelime galismalar1 gerceklestirilmistir. Kitapta metine ge¢gmeden once
verilen kelime 6gretimi etkinliginde yer alan 7 kelimenin (konuksever, bahane, kallavi, beyit, kece,
comlek, figiir) Ogretimi, kitapta yer alan etkinlikler kullanilarak gerceklestirilmistir. Kontrol
grubuna ilk ve son 6l¢timler disinda baska bir islem uygulanmamustir.

. 1k {i¢ hafta siirecinde deney ve kontrol gruplarina deneysel siirece iliskin bilgilendirmeler

yapilip on testler uygulandiktan sonra 0grenci ve uzman goriisleri araciligiyla belirlenen
metinlerin anahtar kelimeleri kullanilarak deney grubuyla haftada 2 ders saati seklinde 6 hafta
boyunca Anahtar Kelime Oyunlar1 (AKO) gerceklestirilmistir. Son iki hafta ise son testler
uygulanmistir. Deneysel islem siireci ve haftalik yapilan islemler asagidaki Tablo 4'te
Ozetlenmektedir.

Tablo 4. Deneysel Islem Siireci

Hafta/Grup Uygulanacak Islemler Test / islem
Deney Kontrol

1. Tanigsma Tanisma
Siire¢ hakkinda bilgi verme Siire¢ hakkinda bilgi verme

2.ve 3. Okuma becerilerinin dl¢iilmesi Okuma becerilerinin 6l¢iilmesi On test

4. Kelime Avi, Esleselim - AKO

5. Anagram, Eksik Kelimeler e

6. Kelime Ag1, Sirtimda Ne Var? e

7. Hep Beraber, Resfebe -

8. Grubumuzun Kelimesi, Sinek Avi  ----

9. Balik Tutma, Patika Yolu -—--

10. ve 11. Okuma becerilerinin dl¢iilmesi Okuma becerilerinin 6l¢iilmesi Son test
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Tablo 4’ten anlasildig: iizere, 6 hafta siiren deneysel islem siirecinde her hafta 2 ders saati
kullanilmus olup her bir ders saatinde birer oyun kullamilmistir. Her dersin baginda s6z konusu oyunun
kurallar1 veya oyunun nasil oynanacag ile ilgili 6grencilere detayli bilgiler verilmistir. Oynanacak
oyun, bireysel bir oyun ise genel olarak ne yapilacagi ve oyun i¢in belirlenen siire aciklanarak etkinlikler
gerceklestirilmistir. Grup oyunu ise Ogrenci sayisinin esit olmasi, Ogrencilerin karma olmas: gibi
durumlar g6z 6niinde bulundurularak oyun icin gerekli sayida gruplar olusturulmus ve etkinlikler
gerceklestirilmistir. C)grencilerin tiimiiniin oyunlara katilmasina ayrica hassasiyet gosterilmistir. Her
hafta olmak iizere islenen iki dersin sonunda sinif¢a genel bir degerlendirme yapilarak oynanan oyunlar
hakkinda 6grencilerle fikir alig-verisinde bulunulmus, taninan ve anlami 6grenilen kelimeler sinifca
tekrar edilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmada, SPSS araciligiyla verilerin normal dagilip dagilmadiginin tespit edilmesi amaciyla
denek sayisinin da 30’dan az olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk Testi kullanilmaistir.

Parametrik kosullarin saglanmasi durumunda, gruplar arasinda anlamli bir farklilasmanin
olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla Independent Sample T-Test; gruplarin 6n test ve son test
puanlar: arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla ise Paired-Sample
T-Test kullanilmistir. Parametrik kosullarin saglanmamas: durumunda, gruplar arasinda anlamli bir
farklilasmanin olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla Mann Whitney U Test; gruplarin 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla ise
Wilcoxon Signed Rank Test kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016).

Anahtar Kelime Oyunlari1 (AKO)

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan AKO, okunacak metinlerin anahtar kelimelerinin
kullanularak 6grencilerin ilgili metinlere iliskin 6n bilgilerini harekete geciren, farkindaliklarin artiran,
kelime hazinelerini ve iist diizey diisiinme becerilerini (akil yiiriitme, problem ¢6zme, karar verme vb.)
gelistirmeyi hedefleyen ve arastirmaci tarafindan olusturulan kelime oyunlaridir.

Literatiirde var olan kelime oyunlar1 icerisinden AKO i¢in se¢ilen oyunlardan bazilar1 kelime
tanima becerisini kazandirmaya, bazilar1 ise kelimeyi ayirt etme becerisini kazandirmaya yonelik
oyunlardir. Kelime tanima becerisini kazandirmaya yo6nelik oyunlar, oyun formati1 geregi sz konusu
kelimelerin 6grenciler tarafindan goriilmesini, taninmasini ve kelimelere asina olunmasini saglarken;
kelimeyi ayirt etme becerisini kazandirmaya yonelik oyunlar ise oyunlarda kullanilan kelimelerin
goriiliip taninmasinin yam sira, kelimelerin anlamlarmmin da o6grenilmesini saglamaktadir. AKO
kapsaminda kullanilmak iizere segilen 12 oyunun 4 tanesi (kelime avi, eksik kelimeler, kelime ag1,
resfebe) kelime tanima becerisini kazandirmaya yonelik oyunlar iken; 8 tanesi (esleselim, anagram,
sirtimda ne var, hep beraber, grubumuzun kelimesi, sinek avi, balik avi, patika) ise kelimenin anlamirn
Ogretme veya kelimeyi ayirt etme becerisini kazandirmaya yonelik oyunlardir. Bunun yani sira, AKO
kapsaminda 6grencilerin hem bireysel beceri ve performanslarin sergilemesi hem de grup ici etkilesim,
iletisim, rol alma, grubun bir parcasi olma gibi beceri ve kazanimlar1 elde etmesi amaglanmistir. Bu
ylizden segilen oyunlardan bazilarinin bireysel, bazilarinin ise grup oyunu olmasina dikkat edilmistir.
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Bulgular

Okudugunu Anlamaya iliskin Bulgular

Gruplarin okudugunu anlama diizeylerine iliskin elde edilen verilerinin normal dagilima
uygunlugunun tespiti amaciyla kullanilan Shapiro-Wilk testi ve Carpiklik-Basiklik degeri sonuglari,
Tablo 5'te gosterilmistir:

Tablo 5. Okudugunu Anlama Diizeyleri Shapiro-Wilk Testi ve Carpiklik-Basiklik Degeri Sonuglar1

Istatistik sd Carpiklik Basiklik p
D On test .937 25 ,359 -,727 129
Son test 916 25 -,739 -,438 .042
K On test 956 25 -,009 -,881 345
Son test 919 25 -,601 -,437 .048

Tablo 5’e gore, deney grubu 6n test (.129) ve kontrol grubu 6n test (.345) sonuglarinin p>.05
olmasindan dolayr puanlarin normal dagildigi goriilmektedir. Diger test sonuclari, p<.05'ten kiigiik
oldugundan dolayz ilgili testlerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Bu degerler, +1,5 ile -1,5
araliginda (Tabachnick ve Fidell, 2013) oldugundan dolay1 s6z konusu puanlarin da normal dagilim
gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 6. Okudugunu Anlama On Test ve Son Test Puanlar1 T-Testi Sonuglari

Test Grup N X S sd t p
On test D 25 2,68 1,76
K 95 270 146 48 -0.44 965
Son test D 25 8,40 2,31
4 10. .
K 25 2,92 1,17 8 0.53 000

Tablo 6’ya gore, gruplarin okudugunu anlama diizeylerine iliskin 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik yoktur (tus)=-0.44, p >.05). Bu bulguya gore, gruplarin okudugunu anlama ortalama
puanlarinin (deney, 2,68; kontrol, 2,70) neredeyse ayni oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, gruplarin
deneysel islem 6ncesinde okudugunu anlama diizeyleri agisindan denk olduklar sylenebilir.

Tabloda gruplarin son test verilerine bakildiginda; gruplarin okudugunu anlama puanlar
arasinda anlamli bir farkliigin oldugu goriilmektedir (tus) = 10.53, p< .05). Elde edilen bulgulara gore
son testte, gruplarin okudugunu anlama diizeylerine iliskin toplam ortalamalar: (deney, 8,40; kontrol,
2,92) arasinda 6 puana yakin bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla son test dlgiimlerine gore
her iki gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama sorularina vermis olduklari cevaplar agisindan deney
grubu lehine anlaml bir farkliigin oldugunu soylemek miimkiindiir. Bu bulgu, AKO ile 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu bir iliskinin gostergesi sayilabilmektedir.

Gruplarin 6n test ve son testlere okudugunu anlama diizeyleri acisindan ilerleme kaydedip
kaydetmediklerine iligskin elde edilen sonuglar, Tablo 7’de gosterilmistir:

Tablo 7. Okudugunu Anlama On Test ve Son Test Puan Farklar1 T-Testi Sonuglart

Grup Test N X S sd t p
D On test 25 2,68 1,76

Son test 25 8,40 231 24 -18.55 .000
K On test 25 2,70 1,46

Son test 25 292 117 24 -.891 382
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Tablo 7 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin AKO uygulamasindan sonra okudugunu
anlama becerilerine iliskin puanlarinda anlamli bir artisin oldugu goriilmektedir (tes = -18.55, p< .05).
Ogrencilerin AKO 6ncesi okudugunu anlama puanlarimin ortalamast 2,68 iken, AKO sonrasinda
okudugunu anlama puan ortalamasinin 8,40 yiikseldigi goriilmektedir. Bu bulgu, AKO'nun
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine olumlu anlamda katk: sagladigini1 gostermektedir.

Elde edilen verilere gore kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine iliskin
puanlarinda anlamli bir artisin olmadig1 goriilmektedir (tey =-.891, p> .05). C)grencﬂerin on test
okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi 2,70 iken, okudugunu anlama son test puan ortalamasinin
2,92 oldugu goriilmektedir.

Akict Okumaya Iliskin Bulgular

Dogru Okumaya liskin Bulgular

Gruplarin dogru okuma becerilerine iliskin elde edilen verilerinin normal dagilima
uygunlugunun tespiti amaciyla kullanilan Shapiro-Wilk testi sonuglari, Tablo 8'de gosterilmistir:

Tablo 8. Dogru Okuma Becerileri Shapiro-Wilk Testi Sonuglar:

Istatistik sd P
D On test .883 25 .008
Son test .882 25 .008
K On test 943 25 047
Son test 917 25 .043

Tablo 8'de goriilen Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore grup test sonuglari, p< .05 oldugundan
dolay1 puanlar, normal dagilim gostermemistir.

Tablo 9. Dogru Okuma On Test ve Son test Puanlar1 Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Test Grup N Sira Ort. Sira Toplamlar U p
On test D 25 22,74 568,50

K 25 28,26 706,50 -1.34 179
Son test D 25 30,58 764,50

K 25 20,42 510,50 -2.48 013

Tablo 9’a gore, gruplarin dogru okuma becerilerine iliskin 6n test puanlar: arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (U=-1.34, p> .05). Dolayisiyla gruplarin dogru okuma 6n test puanlar1 agisindan denk
oldugu soylenebilir.

Son test verilerine bakildiginda, gruplarin dogru okuma son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik s6z konusudur (U=-2.48, p< .05). Bu bulgulara gore, gruplarin dogru okuma son dl¢iimlerine
bakildiginda deney grubu agisindan anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Gruplarin dogru okuma agisindan 6n test ve son test puanlarina gore ilerleme kaydedip
kaydetmediklerine iliskin sonuglari, Tablo 10’da gosterilmistir:

Tablo 10. Dogru Okuma On Test ve Son Test Puan Farklari Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglari

Grup N Sira Ort. Sira Toplamlar1 Z p

Negatif 1 2,00 2,00 -4.32 .000
D Pozitif 24 13,46 323,00

Esit 0

Toplam 25

Negatif 7 11,29 79,00 -.651 515
K Pozitif 12 9,25 111,00

Esit 6

Toplam 25

Tablo 10 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin AKO uygulamalar1 sonrasindaki dogru
okumaya iliskin puanlarinda anlamli bir artisin oldugu goriilmektedir (Z=-4.32, p< .05). Elde edilen bu
veri, AKO'nun o6grencilerin dogru okuma becerilerini artirmada olumlu anlamda etkili oldugunu
gostermektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise dogru okumaya iliskin puanlarinda anlamli bir artma
olmamuistir. (Z=-.651, p> .05).

Okuma Hizina Iliskin Bulgular
Gruplarin okuma hizlarina iliskin elde edilen verilerinin normal dagilima uygunlugunun
tespiti amacryla kullanilan Shapiro-Wilk testi sonuglari, Tablo 11’de gosterilmistir:

Tablo 11. Okuma Hiz1 Shapiro-Wilk Testi Sonuglar:

Istatistik sd P
D On test 976 25 791
Son test 965 25 534
K On test 973 25 714
Son test 954 25 312

Tablo 11’e gore, her iki grubun okuma hizlarina iliskin test sonuglarmin tiimii, p> .05
oldugundan dolay1 puanlar, normal dagilmistir.

Tablo 12. Okuma Hizi On Test ve Son test Puanlar1 T-Testi Sonuglari

Test Grup N X S sd t p
On test D 25 58,96 22,00
4 -731 4
K 25 63,36 20,51 8 3 68
Son test D 25 69,08 24,50
4 -. 54
K 25 73,16 23,18 8 605 548

Tablo 12'ye gore, gruplarin okuma hizlarina iliskin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
yoktur (tus=-.731, p> .05). Dolayisiyla gruplarin deneysel islem 6ncesi okuma hiz1 puanlar1 agisindan
denk oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo incelendiginde, gruplarin okuma hizi son test puanlari arasinda da anlamh bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (tus=-.605, p> .05). Dolayisiyla, gruplarin okuma hizi son test puanlar
agisindan da denk oldugu soylenebilir.
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Gruplarin okuma hizi becerileri agisindan 6n test ve son test puanlarina gore anlamli bir
farklilik olusup olusmadigina iliskin sonuglari, Tablo 13’te gosterilmistir:

Tablo 13. Okuma Hizi On Test ve Son Test Puan Farklar1 T-Testi Sonuglar1

Grup N X S sd t )
D On test 25 58,96 22,00
24 -6.4 )
Son test 25 69,08 24,50 649 000
K On test 25 63,36 20,51
’ ’ 24 -4.42 .000
Son test 25 73,16 23,18

Tablo 13 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin AKO uygulamalar sonrasindaki okuma
hizlarina iliskin puanlarinda anlamli bir artisin oldugu goriilmektedir (tes=-6.49, p< .05). Ogrencilerin
AKO oncesi okuma hizi puanlarinin ortalamas: 58,96 iken, AKO sonrasinda okuma hizi puan
ortalamasi 69,08 olmustur. Bu bulgu, AKO'nun 6grencilerin okuma hizlarini artirmada olumlu anlamda
etkili oldugunu gostermektedir.

Tabloda goriildiigii tizere, kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizlarina iligkin puanlarinda da
anlamh bir artma olmustur. (tes=-4.42, p< .05). Kontrol grubu 6grencilerinin okuma hiz1 6n test
puanlarinin ortalamasi 63,36 iken, okuma hizi son test puanlarinin ortalamasi 73,16 olmustur.

Prozodik Okumaya liskin Bulgular

Gruplarin prozodik okuma becerilerine iliskin elde edilen verilerinin normal dagilima
uygunlugunun tespiti amaciyla kullanilan Shapiro-Wilk testi ve Carpiklik-Basiklik degeri sonuglari,
asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 14. Prozodik Okuma Becerileri Shapiro-Wilk Testi ve Carpiklik-Basiklik Degeri Sonugclari

istatistik sd Carpiklik Basiklik p
D On test 871 25 774 -,256 .004
Son test .895 25 -,402 -1,147 014
K On test 862 25 ,054 -1,496 .003
Son test 932 25 -,029 -1,181 .096

Tablo 14’te goriilen sonuglara gore, kontrol grubu son test (.096), p>.05 olmasindan dolay1
normal dagilmistir. Diger test sonuglari, p< .05’ten kiiciik oldugundan dolay: sonuglarin garpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir. Bu degerlerin +1,5 ile -1,5 araliginda (Tabachnick ve Fidell, 2013)
olmasindan dolay1 puanlarin normal dagilim gosterdigi sdylenebilmektedir.

Tablo 15. Prozodik Okuma On Test ve Son test Puanlar1 T- Testi Sonuglar:

Test Grup N X S sd t )
On test D 25 7,00 3,02
K e 8.68 2,82 48 -1.72 092
Son test D 25 11,56 3,88
48 2.02 048
K 25 9,36 3,79

Tablo 15’e gore, gruplarin prozodik okumaya iliskin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (tus=-1.72, p >.05). Bu bulgulara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesinde sahip olduklari ifade ve ses diizeyi, anlam tiniteleri ve tonlama, piiriizsiizliik ve hiz becerileri;
dolayisiyla da prozodik okuma diizeyleri agisindan denk gruplar oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tabloya gore, gruplarin prozodik okuma becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik s6z konusudur (tus=2.02, p< .05). Elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin prozodik okuma diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilasmanin
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oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla AKO ile prozodik okuma becerileri arasinda anlamli bir iliski
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Gruplarin prozodik okuma becerileri agisindan 6n test ve son test puanlarina gore ilerleme
kaydedip kaydetmediklerine iliskin sonuglari, Tablo 16’da gosterilmistir:

Tablo 16. Prozodik Okuma Becerileri On Test ve Son Test Puan Farklar1 T-Testi Sonuglar1

Grup Test N X S sd t )
D On test 25 7,00 3,02
’ ’ 24 -10.45 .000
Son test 25 11,56 3,88
K On test 25 8,68 3,82
24 -3.77 .001
Son test 25 9,36 3,79

Tablo 16 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin AKO sonrasindaki prozodik okuma
becerilerine iliskin puanlarinda anlamli bir artisin oldugu goriilmektedir (tes=-10.45, p< .05).
Ogrencilerin AKO oncesi prozodik okuma becerileri puanlarinin ortalamasi 7,0 iken, AKO
uygulamalar1 sonrasindaki prozodik okuma becerileri puan ortalamasi 11,56 olmustur. Bu bulgu,
AKO'nun 6grencilerin prozodik okuma becerilerini artirdigini gostermektedir.

Tablo incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin prozodik okuma becerilerine iliskin
puanlarinda da anlamli bir artisin oldugu goriilmektedir (tes=-3.77, p< .05). Kontrol grubu
ogrencilerinin prozodik okuma becerileri 6n test puanlarinin ortalamas: 8,68 iken, prozodik okuma
becerileri son test puan ortalamasi 9,36 olmustur. Kontrol grubu o6grencilerinin prozodik okuma
becerileri ortalama puanlarinda, deney grubu ortalama puanlarina nazaran az da olsa, bir artisin oldugu
goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini belirlemek amaciyla olusturulan soru
Olceginde yer alan Ozellikle metin disi sorular basta olmak {izere tiim sorularin cevaplanmasinda
dgrencilerin genel olarak zorlandig: tespit edilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanin 12 oldugu
goz oniinde bulundurularak gruplarin okudugunu anlama 6n test ortalama puanlarina bakildiginda
(deney: 2,68; kontrol: 2,70); puanlarin bir hayli diisiik oldugu goriilmektedir. Olgekte yer alan metin igi
ve metin dis1 sorularinin cevaplanmasinda yasanilan zorlugun esas sebebinin soru koklerinde yer alan
kelimelerin 6grenciler tarafindan bilinmiyor olmasidir. Soru koklerindeki kelimelerin taninmamasi,
ayirt edilememesi durumunun, sorunun anlasilamamasina ve dolayisiyla da cevaplanamamasina yol
a¢gmis oldugu degerlendirilmektedir. Deneysel islem sonucunda anahtar kelime oyunlar1 araciligiyla
gergeklestirilen kelime Ogretimi siireci sonunda elde edilen son test 6l¢iimlerine gore; deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama ortalama puaninin 8,40’a yiikseldigi ve on test sonuglarina gore
yaklasik 6 puanlik anlamli ve etkili bir artis tespit edilmistir. Buna karsin kontrol grubu anlama
puaninda Onemli sayilabilecek bir degisiklik tespit edilememistir. Bu sonug, Anahtar Kelime
Oyunlarmin (AKO) 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmesi siirecine 6nemli katkilar
sagladigini gostermektedir.

Oyunlar araciligiyla kelime &gretimi sonucunda edinilen kelime bilgisinin ve artan kelime
hazinesinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucu, kelime hazinesi ile
okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucunu elde eden daha onceki
calismalarla benzerlik gostermektedir (Akaydin, 2018; Alemi, 2010; Asuluk, 2020; Atay, 2007; Bastug,
2012; Biilbiil, 2019; Deniz, 2017; Giileryiiz, 1999; Jacovina, Jackson, Snow ve McNamara, 2016;
McNamara, O'Reilly, Best ve Ozuru, 2006; Yildiz, Divrik, C)delik ve Aktas, 2022). Ayrica Ozdemir ve
Kiroglu (2019), 4. simf 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine yonelik gerceklestirdikleri
calismasinda, dgrencilerin 6zellikle metin dis1 sorular1 cevaplamada zorluklar yasadiklar1 sonucunu
elde etmesi, aragstirmanin bu noktadaki sonucunu da destekler niteliktedir.
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Akicr okumanin 6gelerinden dogru okuma becerisinin AKO sonucunda gelismesi ve dogru
okuma ortalama puaninin yaklasik 8 puan artarak 30,58’e yiikselmesi; buna karsin kontrol grubunda
dogru okuma agisindan anlamli bir farkliligin goriilmemesi durumu, AKO ile kelime &gretimi
siirecinin, 6grencilerin dogru okuma becerisini gelistirmesi noktasinda etkili oldugunu gostermektedir.
Okuyucunun metindeki bir kelimeyi yanlis telaffuz etmesi, kelimeyi yanlis anlamasina ve dolayisiyla
metni yanlis ve yetersiz anlamasina yol acarak anlam kaymasina sebep olabilmektedir (Deeney, 2010).
Dolayistyla akici bir okumanin ve yeterli diizeyde bir anlamanin gergeklesebilmesi icin okuma
hatalarinin asgari diizeye c¢ekilmesi ve bunun igin gerekli onlemlerin alinmasi gerekmektedir.
Arastirmada, AKO uygulamalar1 sonucu Ogrencilerin kelime hazineleri gelistiginden metinde
karsilasilan kelimelerin, 6grenciler tarafindan daha kolay ve daha dogru bir sekilde okundugu sonucu
elde edilmistir. Bastug ve arkadaslarinin, okuyucunun kelimeyi tanimasinda kelime hazinesinin énemli
oldugunu, okuyucunun kelimeyi tanima siirecinde kendi zihinsel sozliigiinii kullandigini, siirekli
kullandig ve sik karsilastig1 kelimeleri daha kolay ve dogru bir sekilde tanidigini ifade etmesi (Bastug
vd., 2021), arastirmanin bu noktadaki sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada 6grencilerin atlama, ekleme, tekrar okuma, yanlis okuma ve heceleme gibi okuma
hatalar1 yaptiklari, bunlar icerisinden en fazla yapilan okuma hatalarinin ise yanlis okuma ve atlama
oldugu goriilmektedir. Deney grubu O&grencilerinin atlamadaki hata oranmin 11,3'den 3,6’ya,
eklemedeki hata oraninin 3,6’dan 1,2"ye, tekrar okumadaki hata oraninin 3,4’ten 0,3’e, yanlis okumadaki
(eksik okuma, yer degistirme) hata oraninin 15,3’ten 12,0’a ve hecelemedeki hata oraninin ise 5,2’den
0,6'ya diistiigii sonucu elde edilmistir. Buna karsin kontrol grubu 6grencilerinin ise yaptiklar: hata
sayisinda ciddi anlamda bir iyilesme veya degisikligin olmadig1 sonucu elde edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin hata sayis: ortalamalarinin 36,8’dan 16,6'ya diistiigii ve AKO uygulamalarindan sonra 20
puanlik gibi 6nemli bir iyilesmenin gergeklestigi; kontrol grubu Ogrencilerinin hata sayis:
ortalamalarinin ise 31,6’dan yaklasik 2 puan iyilesmesi sonucu 29,4’e diistiigii sonucuna varilmistir.
Elde edilen bu sonugtan hareketle, AKO uygulamalar1 sonucu deney grubu o6grencilerinin kelime
tanima ve ayirt etme becerilerinin énemli diizeyde gelistigi ve dolayisiyla okuma hatalarinin kontrol
grubuna gore onemli oranda azaldigl; bunun da dogru okuma becerilerine olumlu anlamda katki
sagladig1 soylenebilmektedir. Nitekim Asikcan (2019), Demirtas (2022) ve Yilmaz (2008) 6grencilerin
akic1 okuma becerilerini gelistirmek i¢in gerceklestirdikleri etkinlikler sonucu gelisen kelime bilgisi ve
kelime hazinelerinin okuma hatalarinin azalmasimi sagladigi ve dolayisiyla Ogrencilerin okuma
hizlarinda ve dogru okuma becerilerinde artisin oldugu sonucu, arastirmanin bu noktadaki sonucunu
destekler niteliktedir.

Gruplarin okuma hizi agisindan 6n test ve son test sonuglarina gore benzer sonuglara sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Bir dakikada dogru okunan kelime sayist ortalamalarinda her iki grupta da
yaklasik 10 kelimelik bir artisin oldugu sonucu elde edilmistir. Gruplarin her birinin ilk ve son 6l¢iimleri
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilse de 6grencilerin okuma hizinin artmasinin tamamiyla AKO
uygulamalarindan kaynaklandigini ve kelime oyunlar ile kelime 6gretimi siirecinin 6grencilerin
okuma hizini artirdigini séylemek miimkiin gériinmemektedir.

Rasinski (2010, s. 194), ilkokul 6grencileri igin sinuf seviyesi ve mevsimlere gore okuma hiz
tablosu belirlemistir. Bu tabloya gore;

e 2. siuf dgrencilerinin bir dakikada dogru okumasi gereken kelime aralif1 sonbaharda 30-80,
ilkbaharda ise 70-130,

e 3. sinuf 6grencilerinin bir dakikada dogru okumas: gereken kelime araligi sonbaharda 50-110,
ilkbaharda ise 80-140,

e 4. smif 6grencilerinin bir dakikada dogru okumas: gereken kelime arali§1 sonbaharda 80-130,
ilkbaharda ise 100-140"tir.

Sonbahar mevsiminde gergeklestirilen ve bu arastirmada hedef alinan 4. simif diizeyindeki
ogrencilerin okuma hizlarinin 80-130 kelime araliginda olmasi gerektigi Rasinski tarafindan ifade
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edilmistir. Bu ifadeden hareketle, ilk dl¢iimde s6z konusu aralikta okuma hizina sahip 3 deney, 5
kontrol grubu 6grencisi oldugu sonucu elde edilmistir. Son Ol¢iimde, arastirmaya dahil olan tim
ogrencilerin okuma hizlariin artis gosterdigi ancak deney grubundan 9, kontrol grubundan ise 11
dgrencinin sdz konusu aralikta okuma hizina sahip oldugu sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin okuma
hizlarimin her iki 6l¢timde de genel anlamda istenilen diizeyde olmamasinin en 6nemli sebebinin Covid-
19 pandemisi siirecinde okullarin yaklasik bir buguk kapali olmasi ve ¢evrimigi olarak yiirtitiilen egitim-
Ogretim  siirecinin  imkan: olmayan Ogrenciler tarafindan takip edilememesi oldugu
degerlendirilmektedir. Bu arastirmaya, uzun siiren ¢evrimici egitim siirecinden ardindan yiiz yiize
egitim ve Ogretim siirecinin baslamis oldugu yilin hemen basinda baslanmis oldugundan siirecin
olumsuz etkilerinin 6grencilerin okuma becerilerine de yansidig1 diistiniilmektedir. Bu arastirmaya, bir
bucuk yil siiren uzaktan egitim siirecinin ardindan yiiz yiize egitimin baglad1g1 2021 y1l1 Eyliil ayimnin 3.
haftasinda baglandigindan siirecin olumsuz etkilerinin 6grencilerin okuma becerilerine de yansidig:
diisiiniilmektedir. Nitekim bu konuda yapilmis arastirmalarin ¢ogu bu noktadaki diistincemizi
destekler niteliktedir (Ali ve Kaur, 2020; Arslan ve Sumuer, 2020; Demirdag, 2022; Kirmizigiil, 2020;
Kiziltas ve Cetinkaya Ozdemir, 2021). Bunun yan sira; Kultas ve Caliskan (2021), Covid-19 siirecinde
sinif Ogretmenlerinin  yasadiklar1 sorunlari belirlemeye yonelik gergeklestirmis olduklar
calismalarinda, uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derse katiiminda sorunlar yasandigi, ders isleme
siirecinin verimli olmadig1, baz1 6gretmen ve 6grencilerin derse katilabilmesi igin gerekli alt yapiya ve
teknolojik kaynaklara sahip olunmadig1 sonuglarina ulasmislardir.

AKO uygulamalari sonrasinda deney grubu prozodik okuma ortalama puanlarinin yaklasik 4,5
puanlik bir artigla 11,5’e yiikseldigi; buna karsin kontrol grubu prozodik okuma ortalama puaninda ise
anlamli sayilacak bir artisin olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu durum, AKO’nun 6grencilerin prozodik
okuma becerilerini artirdigini ve bu becerinin gelistirilmesi noktasinda etkili oldugunu gostermektedir.
Prozodi ile alakal literatiideki calismalarin genel anlamda anlama ile iliskisinin incelendigi arastirmalar
oldugu (Dowhower, 1987, 1994; Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Miller ve Schwanengflugel,
2008; Rasinski, Padak ve Fawcett, 2009); kelime oyunlar1 veya kelime bilgisi ile prozodi arasindaki
iliskinin incelendigi arastirmalara rastlanilmadig goriilmektedir. Dolayisiyla bu noktada bir boglugun
oldugunu da séylemek miimkiindiir.

Rasinski’ye (2004) gore okuyucunun Cok Boyutlu Akicilik Olgeginden 8 puanin altinda bir
puan almasi, prozodik okuma becerilerinin zayif ve istenen seviyede olmadigini; 8 puanin tizerinde bir
puan almasinin ise bu becerisinin gelismekte ve iyi seviyede oldugunu gostermektedir. Bu noktadan
hareketle, arastirma sonuglarina gore deney grubunda bulunan 25 6grenciden 12’sinin ilk 6lglimde
prozodik okuma becerisinin 8 puan tiizerinde oldugu; AKO sonrasinda ise tiim &grencilerin bu
becerisinin arttig1 ve 8 puan iizerinde puan alan 6grenci sayisinin 21’e yiikseldigi sonucu elde edilmistir.
Kontrol grubunda ise prozodik okuma beceri puani 8 ve iizerinde olan 6grenci sayisi, ilk dlgiimde 15
iken son 6l¢iimde bu sayinin yine 15 oldugu sonucu elde edilmis ve bu noktada 6grencilerin prozodik
okuma becerilerinde énemli sayilabilecek bir degisikligin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Akic1 okuma 6geleri agisindan elde edilen arastirma sonuglarindan hareketle; anahtar kelime
oyunlar1 araciligtyla kelime 6gretimi siirecinin; akici okuma 6gelerinden dogru okuma ve prozodik
okuma becerisini gelistirdigi, okuma hiz1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturmadig:
sonucuna varitlmistir. Kelime oyunlari kullanilarak gergeklestirilen kelime ogretimi siirecinin
ogrencilerin kelime tanima ve kelime ayirt etme becerilerini gelistirdiginden dolay1 genel anlamda akict
okuma becerilerinin de gelistigini sOylemek miimkiindiir. Akici okumadaki bu gelisimin ise
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilmektedir. Ciinkii
birbirinin 6n kosulu niteligindeki bu beceriler, birbirine bagli olan becerilerdir ve birindeki bir eksiklik
veya olumlu bir gelisme diger beceriyi etkilemektedir. Nitekim litaratiirde kelime bilgisinin akici
okuma becerisini, kelime bilgisi ve akici okuma becerisinin ise okudugunu anlama becerisini
gelistirmede Onemli rol aldig1 sonucuna ulasan arastirmalar (Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, 2018;
Alkan, 2019; Bastug ve Akyol, 2012; Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2015; Kaya ve Yildirim, 2016; Oney
ve Durgunoglu, 1997; Yiiksel, 2010), bu noktadaki diisiincemizi ve arastirma sonucunu destekler
niteliktedir.
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Ekwall ve Shanker'in (1998, aktaran Akyol, 2016) okuma diizeyleri ve ytizdelikleri tablosu goz
oniinde bulundurularak 6grencilerin okuma diizeyleri ile ilgili arastirma verileri degerlendirildiginde;
ilk Ol¢im sonucunda elde edilen dogru okuma yiizdeleri ile anlama yiizdelerinden hareketle
arastirmaya dahil olan tiim Ogrencilerin Endise diizeyi okuma seviyesine sahip oldugu sonucu elde
edilmistir. Son 6l¢timde ise kontrol grubu 6grencilerinin dogru okuma ytiizdelerinde artislar olmasina
karsin tiimiiniin okudugunu anlama yiizdelerinin %50'nin altinda olmasi sebebiyle okuma
diizeylerinin Endise diizeyinde kaldig1 sonucu elde edilmistir. Deney grubunda anahtar kelime oyunlar:
kullanilarak gerceklestirilen kelime 6gretimi siirecinden sonra elde edilen son 6l¢iimde 6grencilerin
neredeyse tiimiiniin dogru okuma ve okudugunu anlama ytiizdelerinde artisin oldugu; 6grencilerden
2’sinin Serbest diizeye, 17’sinin ise Ogretim diizeyine yiikseldigi; 6 6grencinin ise Endise diizeyinde
kaldig1 sonucu elde edilmistir. Demirtas’in (2022) prozodinin okuma becerilerine etkisini inceledigi
arastirmasinda; 6grencilerin prozodik okuma becerilerinin gelismesinin, onlarin okuma diizeylerinin
endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmesini sagladig1 sonucu, arastirmamizin bu noktadaki
sonucunu destekler niteliktedir. Arastirma sonucunda elde edilen okuma diizeylerindeki bu gelisim;
AKO uygulamalarinin 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu
anlamda etkili oldugu sonucunu destekleyen bir baska sonug olarak kabul edilebilmektedir.

Oneriler
Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar dogrultusunda su
onerilerde bulunulabilir:

1. Metin i¢inde bulunan ve 6grencilerin anlamini bilmedigi kelimeler, iyi tespit edilmelidir. Metin
okuma oOncesinde tespit edilen bu kelimeleri igeren kelime oyunlar1 kullanilarak kelime
Ogretimi calismalar1 yapilabilir.

2. Ogrencilerin okuma sirasinda yaptiklar: okuma hatalarinin tespiti dnemlidir. Bu hatalarimn akict
okuma ve okudugunu anlama becerilerini etkileyen 6nemli bir etken oldugu; okuma hatalari,
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinin dogru tespiti icin uygun 6lgek ve envanterlerin

.....

3. Tiirkge Dersi Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanmis olan ders kitaplarinda kelime
calismalar1 yeniden degerlendirilerek kelime 6gretimi ile ilgili etkinlikler zenginlestirilebilir.
Ayrica kelime 0gretiminin oyunlar veya farkli etkinlikler araciligiyla nasil yapilmas: gerektigi
hususu, kilavuz kitaplarda agiklanabilir.

4. Siuf Ogretmenleri ve Tiirkge Ogretmenleri basta olmak iizere tiim brans 6gretmenlerinin
Anahtar Kelime Oyunlar1 (AKO) uygulamalarini 6grenmeleri ve derslerinde uygulamalari
amactyla farkindaliklarini artirmaya yonelik egitimler verilebilir.

5. Kelime oyunlar1 araciligiyla kelime O6gretiminin daha ¢ok yabanc dil (ingilizce, Almanca)
dersleri baz alinarak arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Tiirkge dersine yonelik ve kelime
oyunlarinin diger temel dil becerilerine etkisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

6. Kelime hazinesini gelistirme ¢alismalarinin daha ¢ok ortaokul ve lise diizeyi siniflarda yapildig1
goriilmektedir. Tlkokul diizeyini hedef alan ¢alismalar artirilabilir.
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