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Oz Anahtar Kelimeler
Ikili Yerlesik Ogrenme Modeli (IYOM), yanlis anlamalari en aza Ikili Yerlesik Ogrenme ('YOM)
indirgemek icin uygulanabilecek alternatif bir 6grenme modelidir. Kavram 6gretimi
IYOM hem kavramin nitelikleriyle hem de 6grencilerin kavrama Kavram yanilgilari

yonelik ontolojik goriisiiyle etkinliklere baslamasi gerektigini
vurgular. Arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler programinda, 2021-
2022 egitim-dgretim yilinda, 5. siuf “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Makale Hakkinda
Ogrenme alani igindeki programda yer alan kavramlara iliskin
olarak ders oOncesinde kavramlara yonelik bilissel durumu,
kavramlarla ders islenmesi sonrasinda Ogrencilerin biligsel
gelisimini ortaya koymak ve kavramsal degisim siirecini
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incelemektir. ~ Arastirma  kapsaminda  nitel  arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi deseni benimsenmistir.
Arastirmanin katilimcalar:, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda,
Kayseri ili Sariz ilgesine bagh bulunan Havuz Ortaokulundaki
(Kod Isim) 5/C ve 5/D smifinda &grenim goren 31 &grenciden
olusmaktadir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak saha
notlar1 ve etkinlik {iretmek amaciyla durum tespiti igin kelime
iliskilendirme testleri; kavram kazandirmaya yonelik olarak
kavram haritalari, kavramsal degisim metinleri, anlam ¢6ziimleme
tablolari, kavram aglari, tanilayici dallanmis agag; siireci genel
olarak desteklemeye ve anlamaya yodnelik olarak arastirmact
notlari, yapilandirilmamis gozlemler, c¢alisma yapraklar
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Iklim, Hava durumu,
Karasal iklim, Akdeniz iklimi ve Karadeniz iklimi kavramlarina dair
ogrencilerde mevcut kavram yanilgilarimin giderilmesinde ve
basarilarinin artmasinda, eylem arastirmasindaki IYOM siireci
cercevesindeki etkinliklerin etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonunda, sonuglara dayali olarak, uygulamaya ve arastirmaya
yonelik cesitli oneriler sunulmustur. DOI: 10.15390/EB.2023.12137
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Giris

Giintimiizde teknoloji ile bilim ve bunlara ek olarak bilgi birikimi ¢ok hizli bir sekilde
arttigindan, bilgilerin tamaminin 6grenenlere aktarilmasi zor oldugu igin, son yillarda kavramlar
diizeyinde 6gretime agirlik verilmistir (Ozmen, 2005). Insanlarin dogumundan &liimiine kadar gegen
siire icerisinde kavramlar olmazsa olmazlarin basinda gelmektedir. Ciinkii insanlar bir diisiince,
davranisi ya da duyguyu kavramsal olarak ifade etmek zorundadirlar. Kavram 6gretiminde 6nemli bir
doniim noktas: ilkogretimdir. Bu donemde kavramlarin ¢ocuklara planli ve dogru bir sekilde
ogretilmesi 6nem arz etmektedir (Ozdemir, 2014).

Ogrenme sirasinda 0grencilerin sahip olduklari kavramlar, anlamakta zorlandiklari noktalar ve
muhtemel kavram yarnilgilar1 kavramlarin anlamh bir sekilde yapilandirilmasinda énemli bir paya
sahiptir. Bu nedenden dolayi, 6gretim Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda oOgrencilerin var olan
kavramlar1 ve diislince tiirleri arastirilip ortaya konmalidir (Kabapinar, 2003). Son yillarda 6grencilerin
sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik ¢ok fazla ¢alisma (Ayana, 2018; Boz, 2019;
Kiirtimliioglu, 2019; Ozdogan, 2019; Sarlayan, 2017) yapilmakta ve farkli yontemler kullanilmaktadir.
Kavram yamnilgisini giderme yontemlerinden bir tanesi de She (2002, 2004a, 2004b) tarafindan
gelistirilmis olan Ikili Yerlesik Ogrenme Modelidir (TYOM).

IYOM, yanlis anlamalari en aza indirgemek icin uygulanabilecek alternatif bir dgrenme
modelidir (Amry, Rahayu ve Yahmin, 2017). IYOM hem kavramin nitelikleriyle hem de 6grencilerin
kavrama y&nelik ontolojik goriisiiyle etkinliklere baslamasi gerektigini vurgular. Bu unsurlar [YOM
olaylarinin gelisimi i¢in temel iglev niteligindedir. [YOM etkinliklerinin, grencilerin énceden var olan
bilgileriyle hognutsuzluk olusturmak ve daha bilimsel kavramlar yapilandirmak igin yeni zihinsel
yapilar olusturmak {izere iki islevi vardir (She, 2002).

IYOM’tin en onemli olan ozelligi, ogrencilerin sahip olduklar1 eksik, yetersiz ve bilimsel
kavramlara gore tutarsiz kavramlardan hosnutsuz olmalarinin saglanmasidir. Ogrenciler yanlis 6n
bilgilerinden ne kadar rahatsiz olurlarsa ne kadar yetersiz oldugunu diisiiniirlerse bu kavramlar
bilimsel kavramlarla degistirme istekleri de o kadar fazla olacaktir. Ayrica bu modelde kullanilan
etkinlikler araciligiyla ogrencilerin kavramlara yonelik ontolojik ve epistemolojik bakislarinda
degisimler olmakta ve ayni1 zamanda 6grencilerin ilgileri ve meraklar1 da artmaktadir (Sen, 2011).

IYOM ile yapilan &gretim, 6grencilerin kavramsal anlamalari ile égrencilerde kavramsal
kalicilig artirmakta ve belleklerinde kalmasim saglayarak uzun siire etkisini gostermektedir (Ipek
Akbulut, 2013). Kavram dgretimine yonelik olarak TYOM etkinliklerinde farkli 6gretim tekniklerinin bir
arada uygulanabilmesi, 6grencilerin kavramsal degisikliklerinin istenen diizeyde olmasini saglamaya
yardimc1 olmaktadir.

138



Egitim ve Bilim 2024, Cilt 49, Say1 217, 137-157 T. Celikkaya ve M. Kiirtimliioglu

.&(\ A
\,b(\\ o < Wity Tap,
VAL ey, M,
O Y o py il T by
P A% ey 0k, i,
e‘:b *eo ,bq}'b e/ yﬂ ,)7(4 S/ )75‘0 /
At O 9 0, e/, 0/
eoo\e«e@\%\\("”“ "ariy b, er, %
; a/; /s
| Q} 6\ ° r, 7
O g o pe e, o
o PR & Vs
5 '\(\" A A C°///' 07/9
A o e s, 0
SRR Ces iy
— \{ef Qe* 'D.Q} @/)/’7 //; o
23 ¥ sy -
g 35 8 3
-~ & | < O 2 0O
33 " 3 3 % )
s8¢ X = A6 | Al o @ 3 3 =
Res | YEFS | 5§ 2 53
= T ‘g g & x v AS A2 = —‘:‘, g g 3
o3 - 300 &2 . 3 5 = - W
25 SWEW A4 A3 8 3= -
= - < 2 5 = 0 o
g g m & g A 3 =
% E o < o ] W
e 3 S d @ 3 2. _E‘
253 %y ¥ 5
’ c \
Q0 © > Y, ., '\\e‘é Q\\v
¢ @’4/ (2 P e““ ,,e\ 2".\
2% g, Yty G, O e e .
Sg, o, T, A vt o
%6 . © \\\’b X
e % R
iy, % A
Yy, €. @ o?
iy, St T
7 W .\q§ -Q’\)
S, (e“o o
oy, Ssig OF %

Sekil 1. ikili Yerlesik Ogrenme Modeli (She, 2004b)

IYOM 6 asamadan olusmaktadir (She, 2002, 2004a, 2004b). Sekil 1’de goriildiigii gibi, once
kavramin oOzellikleri arastirithip (Al), arastirma sonucunda belirlenen kavramlarla ilgili olarak
dgrencilerin kavram yanilgilar tespit edilir (A2). Uglincii asamada &grencilerdeki eksik kavram yapilari
belirlenip (A3), ardindan kavramla ilgili TYOM etkinlikleri hazirlanir (A4). TYOM etkinlikleri
hazirlandiktan sonra 6grencilerde yeni zihinsel yapilar olusturmalarina yardimci olmak igin dnceki
ogrenmeleri ile ilgili hosnutsuzluklar olusturmak kaydiyla derste etkinliklere yonelik 6gretim yapilir
(A5). Son olarak derste kavramla ilgili zihinsel yapilarina yonelik pekistirme yapilir (A6).

Kavramsal degisim, IYOM’e gore, kavramlarin yapilarinda ve dgrencilerin bu kavramlara
yonelik inanglarinda olmalidir. Boylece zihinsel yapilarin hangilerinin gerekli oldugu belirlenerek
kavramlar anlamli bir sekilde yapilandirilir. Belli bir olay veya bilgiyi zihinde temsil eden ve agiklayan

bir modelin i¢inde bulunan yaprya zihinsel yap1 denir. Kavramlarin anlamlandirilip yapilandirilmasi
i¢in ise birden fazla zihinsel yapiya ihtiya¢ duyulabilir (Sen, 2011).

Bir kavramsal degisim modeli olan IYOM, fen egitimine yonelik caligmalarda gelistirilmis olsa
da farkli derslerde de 6grencilerin kavramsal degisimlerini saglamak amaciyla da kullanilabilir (Ipek
Akbulut, Sahin ve Cepni, 2013). Dolayisiyla, bu model olgu, kavram ve genellemeler bakimindan
oldukga zengin olan sosyal bilgiler dersinde de kullarulabilir (Akbas, 2020).

Cografya, tarih, psikoloji, sosyoloji, arkeoloji, antropoloji ve ekonomi gibi sosyal bilimlere 6zgii
kavramlarin ogretiminin yapildigi sosyal bilgiler dersindeki kavramlarin biiyiik bir kismi soyut
Ozellikler barindirmaktadir. Bu soyut kavramlarin 6gretiminde dgretmenlerin, 6grencilerin bireysel
farkliliklarini g6z oOniinde bulundurarak, kavram oOgretimi siirecini tasarlamasi ve uygulamasi
beklenmektedir (Unal ve Er, 2017). Ciinkii sosyal bilgiler dersinde soyut nitelik tagiyan kavramlarin
Ogretiminde Ogrenciler tarafindan kavramlarin tam olarak anlasiimadigl, bazi &zelliklerinin
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karistirildig ve 6grencilerin kavramlarla ilgili bilimsel dogrulara uygun olmayan bir¢ok yanilgiya sahip
olduklar1 belirlenmistir (Bal ve Akis, 2010; Bal ve Gok, 2011; Demirkaya ve Karacan, 2016; Sabanci,
2008). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki (SBDOP) kavramlara ait algilarin tespit edilmesi ve
bu algilarin sebeplerinin anlasilmas:1 egitim planlayicilart ve uygulayicilart agisindan 6nemlidir.
Kavramlarin 6grencilerin zihninde nasil yapilandirildiginin, kavramlara yonelik yanilgilarimin ve bu
yarulgilarin sebeplerinin iyi anlasilmas1 6gretim programlarina, ders kitaplarina ve uygulayicilara yol
gosterecektir (Bal ve Gok, 2011). Ote yandan sosyal bilgiler dersinin hedeflerine ulasilmast adina dersin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin kavram 6gretimi konusunda cgesitli bilgi, beceri ve deneyime sahip
olmasi onemlidir.

Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerle ilgili konularin 6grencilerin seviyelerine gore 6gretiminin
yapildig1 bir ders olup igerisinde sosyal bilimlere 6zgii pek ¢ok kavrami bulundurmaktadir (Celikkaya,
2020; Unal ve Er, 2017). SBDOP’{in bircok dgesinde kavram &gretimine yer verilmekle birlikte 6zellikle
programin 6zel amaglari, kazanimlar, 6§renme alanlarinin agiklamalar: ve programin uygulanmasida
dikkat edilecek hususlarda kavram 6gretimi {izerinde durulmustur.

IYOM literatiirde daha ¢ok fen bilimleri alaninda (Akpinar ve Ergin, 2007; ipek Akbulut vd.,
2013, ipek Akbulut, Sahin ve Cepni, 2015; She, 2002, 2004a, 2004b) kullanilmistir. Buna karsin Sosyal
Bilgiler egitimi alaninda IYOM’a yénelik herhangi bir galisma bulunmamaktadir. Bu durum caligmay1
onemli kilmaktadir.

Amag

Bu aragtirmanin temel amaci, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, 5. siruf Sosyal Bilgiler “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alani icinde yer alan, kavram yanilgisi oldugu (Boz, 2019; Dere ve Aktasl,
2022) tespit edilen 5 kavram tizerinde gesitli etkinlikler yaparak kavram yarnilgisini gidermektir. Bu
amagla arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin yanilgiya diistiigii kavramlarin 6grenimi nasil iyilestirilebilir?
2. Eylem plani ¢ercevesinde hangi etkinlikler nasil kullanlabilir?
Yontem

Bu boliimde arastirma deseni, katilimcilar, ortam, uygulayici aragtirmacinin rolii, verilerinin
toplanmasi ile verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmas: basliklar1 altinda ilgili aciklamalar yer
almaktadir.

Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmas: deseni kullanilarak uygulamaya
konmustur. Johnson’a (2014) gore eylem arastirmacilar1 “degiskenleri izole etmek igin cevreyi
sekillendirmediklerinden” dolay1 eylem arastirmalar1 daha ¢ok nitel arastirmaya yakindir.

Eylem arastirmasimi diger arastirmalardan ayiran ozellik, kuram ve uygulama arasindaki
boslugu doldurmas1 ve arastirma sonuglarinin dogrudan uygulamaya yansitilmasimni saglamasidir.
Diger desenler ya durum/sorun tespiti ya da sadece ¢oziim {iizerine odaklanmasina karsin eylem
arastirmasi deseni, durum tespiti ve ¢6ztimiiyle birlikte, onun bir biitiin olarak ele alinmasina odaklanir.
Diger bir ifadeyle, arastirma sonuglar1 uygulamaya hemen aktarilabilir ve uygulamadaki sonuglar
dogrudan arastirilarak yeni sonuglara ulasilabilir. Bu yoniiyle eylem arastirmasi katilma, yansitma ve
gelistirme siireglerinin iiretken bir bicimde ise kosuldugu arastirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek,
2016).

“Eylem arastirmasi, odaklanilacak alanin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, verilerin
¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi, eylem planimin gelistirilmesi olmak iizere dort adimda
gergeklestirilebilir” (Mills, 2003). Eylem arastirmasinda, bireylerin isbirligi yoluyla gelisimleri
saglanarak sosyal degisimi gerceklestirmek onemlidir (Aksoy, 2003). Bu arastirmada sorunun dogal
ortaminda tespit edilmesi, dogal ortaminda giderilmesi ve aragtirmacinin ortamda yonlendirici olmast
nedeniyle eylem aragtirmasi tercih edilmistir.
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Katilimcilar

Arastirmanin konusu ve amaci belirlendikten sonra arastirmanin uygulanacag: okul ve siuf
belirlenmistir. Eylem arastirmasi bir arka bahge (arastirmacimin kendi is yeri vb.) arastirmasi
oldugundan arastirmacinin gorev yaptig1 Havuz Ortaokulu (kod isim) arastirmanin uygulanacag okul
olarak belirlenmistir. Merriam (2013) katilimcilarin se¢imi ile ilgili sunlar ifade etmistir:

“Nitel arastirmalarda, arastirmaci, ¢cogunluk hakkindaki genel dogrunun ne oldugunu
bulmak yerine, dikkatli ve titiz bir bicimde belirli veya 6zgiin olan: derinligine anlamak
ister. Bunun icin de tek bir durum veya kiiciik, tesadiifi olmayan, maksatli bir 6rneklem
secilir.”

Arastirmanin uygulanacag1 okul belirlendikten sonra arastirmaci Milli Egitim Bakanligi'ndan
arastirma izninin alinmasi icin resmi islemleri baglatmistir. Okul yonetiminden sozlii olarak olur
alindiktan sonra ogrencilere arastirma hakkinda bilgi verilmistir ve 5-C/D simfindan olumlu
geribildirim alinmistir. Arastirmanin uygulanacagi Havuz Ortaokulunda 5-C/D smifinda 41 6grenci
ogrenim gormektedir. Veli izin durumlar1 nedeniyle ve tasima merkezli bir okul oldugundan arastirma
31 ogrenciyle yapilmistir. Bu Ogrencilerin 11'i erkek, 20’si ise kiz &grencidir. Arastirma etigi
dogrultusunda &grencilerin gergek isimleri yerine kod isimler (6rnegin, Damla, frem, Mustafa, Kaan
gibi) kullanilmistir.

Ortam

Arastirmanin gerceklestigi ortam arastirmanin sonuglarini etkileyen etmenlerden biridir. Bu
nedenle, arastirma ortaminin betimlenmesi yoluna gidilmistir. Havuz Ortaokulu 5 katls, tek bir binadan
olusur. Okulun yaris1 Havuz Lisesine (Kod isim) tahsis edilmis olup burada lise 6grencileri egitim
gormektedir. -1. katinda siginak, kalorifer dairesi, depo ve konferans salonu, zemin katta 7. siniflar,
bilisim sinifi ve yemekhane bulunmaktadir. 1. katta 6gretmenler odasi, miidiir odasi, miidiir yardimcisi,
6. ve 8. sinif ile fen bilimleri laboratuvar: bulunmaktadir. 2. katta ise 5. ve 6. siniflar bulunmaktadir.

Uygulayici Arastirmacinin Rolii

Alan yazinda farkli eylem arastirmalar1 smiflandirmalar1 mevcut olup, alan yazindaki bu
siniflandirmalardan yola ¢ikarak Lune ve Berg (2017) eylem arastirmast tiirlerini {i¢ baslik altinda ifade
etmistir. Bu tiirleri kisaca Ozetlersek, daha Onceden belirlenmis kuramsal bir gerceve iginde bir
uygulamay1 test etmek veya degerlendirmek amaciyla teknik-bilimsel-igbirlik¢i eylem arastirmasi;
arastirmaci ve uygulamacinin bir araya gelerek uygulamada ortaya ¢ikan olast alan sorunlarini, bu
sorunlara neden olan olasi etmenleri ve olast miidahale yollarini saptamak igin uygulama/karsilikli
isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi; yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirmak ve kendi
uygulamalarma kars1 elestirel bir bakis acis1 gelistirmek igin 6zgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem
arastirmasi benimsenir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Lune ve Berg’in (2017) yaptig1 bu smiflamaya
Yildirim ve $imsek’in (2016) eklemeye uygun gordiigii uygulamay: siirdiiriirken, belirledigi soruna
iliskin verileri toplayan uygulamacinin ayn: zamanda arastirmaci oldugu farkl: bir tiir eklemistir.

Arka bahge arastirmasi olarak tasarlanan bu arastirmada uygulayici yukarida ifade edilen
dordiincii tiire yakin olan arastirmaci 6gretmen roliinii iistlenmistir. Arastirmaci, siire¢ igerisinde
danismanin yonlendirmesi ile verilerin iiretilmesini, siirecin planlanmasi ve uygulanmasini
ylirlitmiistiir. Arastirmaci, uygulama okulunda 2 yil siireyle ¢alismakta olup 7 yillik mesleki deneyime
sahiptir. Arastirmaci, lisansiistii egitimi sirasinda nitel arastirma ile ilgili dersler almis olup bilim
uzmani unvanini eylem arastirmasi {izerine yapmis oldugu ¢alisma ile almistir.

Eylem Arastirmasi Siireci

Bu eylem arastirmasi siirecinde izlenen adimlar aragtirma konusunun belirlenmesi, alan yazin
taramasi, eylem planinin hazirlanmasi, uygulama stireci, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
yorumlanmasi ile arastirma sonuglarina ulasma ve raporlama asamalarindan olusmaktadir. Tk
asamada arastirmanin konusu belirlenmis, ardindan ilgili alan yazin taranmistir. Literatiir taramasi
yapildiktan sonra, arastirma sorular: olusturularak uygulamanin yapilacag: sinif belirlenmis ve gerekli
izinler alinmistir.
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Eylem planlari ve 0gretim materyalleri alan uzmanlarinin goriisii alinarak hazirlanmistir.
Eylem arastirmasi uygulamasinin 3 hafta ve 9 ders saatinde yapilmasi ongoriilmiistiir. Eylem planlar1
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulama siirecinde toplanan veriler betimsel analiz ile
¢oziimlenmistir. Son asamada ise yapilan analizlerden sonuglara ulasilmis ve arastirma rapor haline
getirilmistir. Eylem arastirmas: siirecinde gerceklestirilen etkinlikler su sekilde aciklanabilir:

Kavram Ogretimi {izerine yogunlasan arastirmaci gerek tecriibeleri dogrultusunda gerekse
ziimre dgretmenleri ile yaptig1 ikili sohbetlerde, 5. siftaki “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme
alaninda yer alan “Iklimin Yasaminuza Etkisi” konusunun dgrencilerin zorlandiklar1 bir konu oldugu
konusunda kendileriyle hemfikir olmustur. Bu konuya yonelik olarak 6grencilere verilmek istenen
kavramlar i¢in ders kitaplar1 ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelenmis ve 5 kavram tiizerine
yogunlasilmistir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Sosyal Bilgiler dersi haftalik ii¢ ders saati olarak
planlanmistir. Ancak, uygulama icin bu ders saati yetersiz oldugundan, 6zellikle eylem arastirmasinin
dogasinda yer alan ek eylem planmin uygulanmasinin gerektigi durumlarda, okul yonetimi ve diger
ders 6gretmenlerinin izinleriyle ek dersler yapilmistir. Planlama sonrasinda yapilan uygulamalar Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Eylem Arastirma Siireci ve Unite ile Hgili Kazanimlar

Hafta Kazanim Kavramlar Etkinlik
SB.5.3.2. Yasadig1 cevrede goriilen iklimin ~ Tklim Kelime fligkilendirme Testi
insan faaliyetlerine etkisini glinliik Hava Durumu Kavramsal Degisim Metni
yasantisindan ornekler vererek agiklar. Kavram Ag1

2 SB.5.3.2. Yagadig1 cevrede goriilen iklimin Karadeniz Iklimi ~ Kelime liskilendirme Testi
insan faaliyetlerine etkisini giinliik Akdeniz Iklimi Kavramsal Degisim Metni
yasantisindan ornekler vererek agiklar. Karasal Iklim Kavram Haritas1

3 SB.5.3.2. Yagadig1 cevrede goriilen iklimin ~ Tklim Anlam Coziimleme Tablosu
insan faaliyetlerine etkisini giinliik Hava Durumu Tanilayict Dallanmis Agag
yasantisindan ornekler vererek agiklar. Karadeniz Iklimi ~ Caligma Yaprag:

Akdeniz Iklimi Kelime Iliskilendirme Testi
Karasal Tklim

Verilerin Toplanmasi

Johnson (2014), nitel arastirmalarda pek ¢ok veri ¢esidi ve onlar1 toplamak igin ¢ok gesitli
yontemler oldugunu, veri {iretme araglarini belirlerken 6nemli olanin arastirma sorunuza ve dgretim
durumunuza en ¢ok uyan yontemleri kullanmak veya uyarlamak oldugunu ifade etmistir. Bu
arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan araglar ii¢ baglik altinda toplanabilir:

Durumu Tespit Etmek Amaciyla Uygulanan Veri Uretme Araglar::

Kelime fliskilendirme Testi (KIT): KIT, 6grencilerin biligsel yapilarini ortaya koymak, kavram
yarulgilarini tespit etmek ve kavramsal degisimleri belirlemek gibi amaglarla kullanilmaktadir (Bahar
ve Ozatli, 2003; Ercan, Tasdere ve Ercan, 2010). Arastirma siirecinde dgrencilerin 6n bilgi ve dersten
sonraki durumlarini tespit etmek amaciyla KIT hazirlanmistir. Hazirlanan bu KiT ilk ders saatinde ve
konunun bittigi saatin sonunda uygulanmistir. Haftalik kavramlar icin derslerin en basinda ve en
sonunda uygulanmustir.

Kavram Kazandirmaya Yonelik Olarak Uygulanan Veri Uretme Araglart:

Kavram Haritas1 Formu: Kavram haritalari, bir olay1 veya konuyu topluca gosteren, kavramlari,
kavramlar arasi iliskileri ve ilkeleri kisaca belirten araglardir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).
Kavram haritalar1 konuya gorsellik katarak konunun bir biitiin halinde sunulmasina yardimc
olmaktadair.
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Kavram Ag (KA): Kavram ag1 oOgrencilerin izlenimlerini, diisiincelerini yazili 6gretim
araclarindaki (ders kitabs, ansiklopedi, vb.) kavram ve ilkelerle uyumlu bir bi¢cimde sergileyen bir grafik
aractir (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB], 2005).

Kavramsal Degisim Metni Formu: Kavramsal degisim, 6grencilerde olusan hatal1 bilgilerin
dogru bilgilerle degistirilmesidir (Seker, 2010). Arastirma siirecinde Ogrencilerin bazi kavramlar:
birbiriyle karistirdiklar1 gozlemlenmistir ve bunun {izerine ilgili kavramlara yonelik kavramsal degisim
metinleri hazirlanmistir. Hazirlanan bu kavramsal degisim metinleri birinci ve ikinci haftalarda
uygulanmistir. Kavramsal degisim metinleri hazirlanirken 6grencilerin birbiri yerine kullandiklar:
kavramlarin sozliik tanimlar1 ve kavram analizlerinden yola ¢ikilarak en az yarim sayfalik bir metin
olusturulmustur ve bazen bu metinler gorseller ile desteklenmistir.

Anlam Coziimleme Tablosu (ACT): Bu arag, 6grencilerin de katildig1 bir etkinlik ile iki boyutlu
bir tablo olarak gelistirilir. Tablonun bir boyutunda oOzellikleri ¢oziimlenecek olan varliklar veya
kavramlar yer alirken, diger boyutunda 6zellikler siralanir. ACT araci kavramlarin tanimlayici ve ayirt
edici 6zelliklerinin 6grenilmesinde etkili bicimde kullanilabilir. Ogrenci bu arag hazirlanirken 6grendigi
sozciiklerin anlamlarimi daha 6nceden bildigi sozciiklere baglar; boylece kavrami gelistirmis olur
(TTKB, 2005).

Tanilayic1 Dallanmis Agag (TDA): TDA teknigi, bir konuda 6grencilerin 6grendiklerinin kontrol
edilebilmesi amaciyla uygulanan bir degerlendirme aracidir. Bu teknik geleneksel dogru-yanlis
testlerine benzetilebilir ancak dogru (D)-yanlis (Y) testlerinde her bir soru ayri ayri ele alimir ve
¢ogunlukla bir soru bir 6ncekinden veya bir sonraki sorudan bagimsizdir (Celikkaya, 2014).

Siireci Genel Olarak Desteklemeye ve Anlamaya Yonelik Veri Uretme Araglart

Calisma Yapraklar:: Ogretmenin her konu sonunda 6grenciye dagittigi, pekistirme amaci
giiden, 6dev niteliginde ve degerlendirme amaciyla da kullanilabilen kagitlardir (Anderson, 1995).
Calisma yapraklart Ogrencilerin derse ilgilerini ¢ekmede, derse katilimlarini artirmada, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalarini saglamada, diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmelerinde,
bilgileri zihinlerinde dogru bir sekilde yapilandirmalarinda ve 6grenci basarisini artirmada etkilidir
(Isik ve Ozdemir, 2014).

Aragtirmaci Notlar1-Gozlem: Arastirmacinin kendi gozlemlerini (bazen de tepkilerini) yansitan
notlardir. Bu notlarin yoruma agik bir bigcimde tutulmamasina ve olabildigince betimsel olmasina 6zen
gosterilmelidir (Yildinm ve Simgek, 2016). Arastirmaci ¢ogunlukla uygulama sonrasinda
yapilandirilmamis gozlemlerini notlarina aktarmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast
KIT ile toplanan veriler analiz edilerek anahtar kavramlar igin tekrarlanan kelimelerin sikligini
gosteren frekans tablolar1 olusturulmustur.

Elde edilen veriler, anahtar kavram ve cevap kelimelerinden olusan bir frekans tablosuna
kaydedilmistir. Bu frekans tablosundaki veriler 1s18inda 6grencilerin bilissel yapisini ortaya koyan
kavram aglari cizilmistir. Ayrica her bir kavrama yonelik olarak kurduklar ilgili ctimleler, igerdikleri
anlam ve sahip olduklar1 6zelliklere gore siniflandirilarak (kategorilere ayrilarak) analiz edilmistir.
Kategori isimleri ve kategorilerin neleri kapsadig1 asagida verilmistir (Ercan vd., 2010):

e Bilimsel Bilgi Iceren Ciimle (BBIC): Soru ile ilgili bilimsel cevabin biitiin yonlerini kapsayan
cevaplari icermektedir. Tamamen dogru olan agiklamalardir.

e Bilimsel Olmayan veya Yiizeysel Bilgi Iceren Ciimle (BOBIC): Gegerli olan bilimsel cevabin bir ya
da birkag yoniinii igeren fakat biitiin yonlerini belirtmeyen cevaplar1 kapsamaktadir. Kismen
dogru olan algilamalar da bu kategoriye dahil edilmistir.

o Kavram Yamlgisi Iceren Ciimle (KYIC): Bilimsel bilgilerle tutarli olmayan ve alternatif
aciklamalar1 igeren 6grenci agiklamalari bu kategoride verilmistir.
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o Cevapsiz (Bog): Bu kategori ise 6grencilerin “bos biraktiklari cevaplar1” igermektedir. Ilgisiz ya
da acgik olmayan cevaplar da bu kategoride yer almaktadir.

Inandiricilik

Calismada tiim stiiregler ve asamalar ayrintilhi bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Bu
kapsamda veri toplama araglarinin nasil gelistirildigi, uygulamalarin nasil yapildigi, verilerin nasil
analiz edildigi ve yorumlandig1 acik bir sekilde belirtilmistir. Ayrica analizler sonucu elde edilen veriler
dogrudan alintilarla desteklenerek betimlenmeye calisilmistir. Bulgular bdliimiinde, c¢alisma
yapraginda, 6grenci ve arastirmaci giinliigiinde yer alan ifadeler taranarak sunulmus, goézlemlerden
elde edilen iletisim kesitlerine yer verilmistir. Tutarlilik ¢calismalar1 baglaminda, arastirmada farkli veri
toplama araglari kullanilmis, calisma yapraklar: toplanarak veri kaybinin oniine gegilmeye calisilmistir.
Aragtirmanin inandiricilligini saglamak icin ise, arastirmada ortaya gikan ciimlelerin s6z konusu
kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla, iki arastirmacinin (6gretim iiyesi
ve Ogretmen/doktora Ogrencisi) kodlar: ile kodlara iliskin durumlar1 karsilastirilmistir. Aragtirma
verileri iki alan uzmani tarafindan ayr:1 ayr1 kodlandiktan sonra ortaya ¢ikan kod listesine son sekli
verilmistir. Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin tutarliligi “Goriis
birligi” ya da “Goriis ayrihigl” seklinde isaretlemeler yapilarak saptanmustir. Arastirmacilarin,
ogrencilerin ifadeleri i¢in ayni kodu kullandiklar1 durumlar goriis birligi, farkli kodu kullandiklar
durumlar ise goriis ayrilig1 olarak kabul edilmistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi, Miles
ve Huberman (1994) tarafindan onerilen [Goriis birligi / (Goriis birligi + Gortis ayriligi) x100] formiilii
kullanilarak hesaplanmis ve buna dayanarak ¢alismanin tutarlilik oran1 %93 olarak bulunmustur.

Aragtirmamn Izin Bilgileri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaymin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Arastirmada Oncelikle Kirsehir Ahi Evran Universitesinden etik kurul izni
alimmuis, ardindan il milli egitim miidiirliigiinden uygulama izni alinmstir.

Etik Kurul Izni

Arastirmanin etik kurul izni Kirsehir Ahi Evran Universitesi Etik Kurulu'nun 03 Mart 2022
tarihindeki gerceklestirdigi ikinci oturumda alinmustir. Etik degerlendirme belgesi karar numarasi
2022/02/23tiir.

11 Milli Egitim Izni

Aragtirmanin gerceklestirilmesi igin Kayseri Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden uygulama izni
alimmustir. Bu izin belgesinin tarihi 04/04/2022 numarasi ise 47230382’ dir.

Veli Izni

Bunun yaninda, arastirmada elde edilen verilerin kullanimi igin velilerden izin alinmistir.
Bunun i¢in bir izin belgesi olusturulmustur. Bu belgede arastirma ile ilgili bilgilere ve veri toplama
araclarina yer verilmistir. Izin vermeleri durumunda arastirmamin raporunda bu verilerden
yararlanmak istendigi ifade edilmistir. Ogrencilerin kisisel herhangi bir bilgisine raporlama siirecinde
yer verilmeyecegi taahhiit edilmistir. 56z konusu izin belgesini imzaladiklar: takdirde bu izni verdikleri
varsayilacagi belirtilmistir. Izin belgesi 6grenciler aracililigiyla velilere ulagtirilmis ve 6gretmen de
velilere gereken bilgilendirmeyi yapmustir. Ofrenci velileri tarafindan imzalanan izin belgeleri
ogrencilerden toplanmusgtir.
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Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amacina yonelik hazirlanan problem ve alt
problemler dogrultusunda elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer verilmistir.

IYOM siireci icin ilk olarak alan uzmanlar1 ve ziimreler ile goriismelere baslandi. Ardindan
hangi konularda 6grencilerin zorlandiklar1 belirlendi. Belirlenen konular igerisinden 5. Sinif Sosyal
Bilgiler dersinde yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanindaki “Iklimin Yasanumiza Etkisi”
konusu secildi. Incelemeler sonucunda “Iklim, Hava Durumu, Karasal Iklim, Akdeniz Iklimi ve Karadeniz
Iklimi” kavramlarinin 6gretilmesine alan uzmani ve ziimre gretmenlerinin goriisleriyle karar verildi.

IYOM siirecinin ilk basamag1 (Al) olan kavram ozelliklerinin incelenmesi asamasinda
kavramlarin bilimsel olarak yapilandirilmas: igin gerekli olan zihinsel yapilar belirlendi. Zihinsel
yapilarin belirlenmesinde 2018 Sosyal Bilgiler Ogretimi Programinda bulunan S.B. 5.3.2 kazanimi
cergevesinde ve 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okutulan Ortaokul ve Imamhatip Ortaokulu Sosyal
Bilgiler 5. Sinif Ders Kitab1 (Harut, 2021) igerisinde yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alaninda verilen konunun igerigi incelenerek zihinsel yapilar ortaya ¢cikmistir. Bu yapilar:

Zihinsel Yap1r 1: Iklim, genis bir alanda uzun yillar etkili olan hava olaylarimn
ortalamasidir.

Zihinsel Yap1 2: Iklim ve hava durumu farkli kavramlardir.

Zihinsel Yap1 3: Hava durumu kisa siirede degisme gosterirken iklimin degisikligi
goriilmez.

Zihinsel Yapi 4: Farkli yerlerde farkl: tiirlerde iklimler goriiliir.
Zihinsel Yap1 5: Her iklimin belirli 6zellikleri ve bitki tiirleri bulunur.
Zihinsel Yap1 6: Tiirkiye'de 3 iklim tiirii goriiliir.

Bilimsel yapilar belirlendikten sonra ['YOM siirecinin ikinci basamagi (A2) olan grencilerdeki
kavram yanilgilarinin ortaya cikarilmasi icin Kelime Iligkilendirme Testi (KIT) hazirlandi. Tlk dersin
basinda 6grencilerin “iklim, hava durumu” kavramlar1 hakkindaki 6n bilgi ve algilarini tespit etmek icin
KIT uygulanmistir (Resim 1).

Yapilan KIT toplanarak TYOM'iin iigiincii basamag1 (A3) olan, dgrencilerdeki eksik zihinsel
yapilar analiz edildi. Analiz sonucunda 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesi icin [YOM
siirecinin dordiincii asamasina gecildi. Dordiincii asamada (A4) saptanan eksikliklere yonelik eylem
etkinlikleri hazirlandi.

IYOM siirecinin besinci asamasinda (A5) yapilan etkinlikler kullanilarak ders islenmesi igin
plan hazirland. Tkinci ve {iciincii ders saatinde, ilk ders durum tespitinde &grencilerin “iklim ve hava
durumu” kavramlarina yoénelik cevaplari isimsiz bir sekilde sdylendigi zaman Omer adli 6grenci
“soylediginiz ciimleyi (biz iklime mevsim diyorduk) ben kurdum” diyerek giilmeye baslad1. Farkli bir kelime
(kiiresel 1sinma) okundugunda ise sinifta ayni cevabi veren, Kadir, Ayca ve Berat adl1 6grencilerin “aymn:
kelimeyi kullanmisiz” diyerek giildiikleri ve bazilariin utandiklar1 goézlemlenmistir. Bu 6grencilerin
verdikleri cevaplara iligkin KIT 6rnekleri Resim 1’de verilmistir.
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Resim 1. Ogrencilerde Hosnutsuzluk Olusturan Ciimlelere Yonelik KIT Ornegi

Bu asamadan sonra belirlenen eksikliklerin giderilmesi amaciyla bu kavramlara yonelik
olusturulan kavram ag1 formu ve kavramsal degisim metni kullanilarak ders islenmistir (Resim 2).

HAVANIN ELEMANLARI

Kavram Haritas1 Formu (Ogrenci Ornekleri)

Kavramsal Degisim Metni (Ogrenci Ornekleri)

Resim 2. Etkinlik Uygulamalarindaki Ogrenci Cevaplarindan Ornekler

IYOM siirecindeki altinct asamada (A6) “Ne? Hangi Tarafta?” baglikli gesitli sorulardan olusan
etkinlik tasarlanarak Ogrencilerin zihinsel yapilarmmin pekistirilmesine ¢alisildi. Ardindan anlaml
o0grenmenin etkinligini degerlendirmek igin tekrardan KIT uygulandi (Resim 3).
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Resim 3. KIT Uygulamalarindaki Ogrenci Cevaplarindan Ornekler

A2 asamasinda, 0grencilerin zihinsel yapilarimin tespitinde yapilan KIiT incelenip sinufta A5
asamasina gecildiginde ismini sdylemeden, smiftaki bir 6grencinin yazmis oldugu “Kiiresel 1sinma,
yagmur” kelimeleri ile kurmus oldugu “Iklim olan Kiiresel Isinma bizi rahat birakmiyor” climlesini sinifta
okudugumda o 6grenci arkadaslarina bakarak giilmeye baslamis buna karsilik olarak da arkadaslar: da
“benimle ayni kelimeyi yazmis” diyerek giilmeye devam etmislerdir. Bagka bir 6grencinin ise “Hava, cevre,
kiiresel 1stnma” kelimeleri ile kurmus oldugu “Iklim cevre sorunlarindan olusur” ctimlesini okudugumda
da o 6grenci de giilmeye baslamis, arkadaslar1 da ona katilarak giilmeye devam etmislerdir. A5 ve A6
asamasindaki IYOM etkinlikleri ile kavramlarin &gretimi yapildiktan sonra tekrar sinifta “Kiiresel
1s1nma, cevre, yagmur, mevsim vd.” kelimelerini sdyledigim zaman bu sefer 6grenciler “Ogretmenim, iklim
o degil ki, Iklim genis bir alanda goriiliir”, “Hava olaylarmin uzun siiren ortalamasina denir” seklinde bilimsel
cevaplar vermeye baglamiglar ve bilimsel olarak {irettikleri bu kelimeleri ve ciimleleri KiT’e
yazmuglardir.

Iklim ve hava durumuna baglh olarak yapilan KiT’lerin analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. iklim ve Hava Durumu Kavramlarina Verilen Kelime (iliski) ve Ciimle Sayilarina Miskin

Bulgular
Kelime Sayisi (f) Ciimle Sayis: (f)
Anahtar k 1 = =
nahtar kaviamiar On Test Son Test On Test Son Test
1. iklim 139 151 139 151
2. Hava Durumu 116 149 116 149

Tablo 2 incelendiginde, son testte biitiin kavramlara her 6grenci tarafindan kelime (iliski) ve
ciimle yazilmigken, 6n testte her iki kavrama ait kelime ve climle say1sinin son teste gore diisiik oldugu
goriilmektedir. [YOM kapsaminda kavramsal degisim metinleri ile dersin islenmesi, ardindan kavram
haritas1 ve ¢ocuklara gore diizenlenen diger etkinlikler cocuklarin verdigi cevaplar1 degistirmistir. Son
testteki ciimle ve kelime sayilari, anlamli 6grenmenin gergeklestigini ve konu anlatimi sonrasinda
ogrencilerin biligsel yapisinda bu kelimelerle ilgili baglantilarin olustugunu gostermektedir.

Tablo 3. Anahtar Kavramlara {liskin Ogrencilerin Kurdugu Ilgili Ciimlelerin On Test-Son Test

Frekanslari

Anahtar BBIC BOBIC KYiC Bos
Kavramlar Ontest Sontest Ontest Sontest Ontest Sontest Ontest Son test
1. Iklim - 143 8 6 131 2 16 2

2. Hava Durumu 15 144 75 5 23 - 42 6
Toplam 98 341 86 11 140 8 36 -
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Tablo 3'teki 6n ve son testlere ait veriler incelediginde sayisal ve anlam bakimindan olumlu
degisiklikler goriilmektedir. Biitiin anahtar kavramlarla ilgili bilimsel bilgi iceren ciimlelerin (BBIC)
sayisinda ciddi artiglar gozlenmektedir. Ornegin, “Genis bir alanda uzun yillar siiren hava olaylarinin
ortalamasina iklim denir”; “Hava durumunda sicaklik ve sogukluk derece ile dlciiliir”. Bilimsel olmayan ve
ylizeysel bilgi iceren ciimlelerin (BOBIC) sayisi anahtar kavramlarda azalma gostermistir. Ornegin,
“Ulkemizde Akdeniz Iklimi goriiliir”. Anahtar kavramlarda kavram yanilgilarinin sayisi ciddi olarak
azalmisken, kavramlara ait kavram yanilgilarinin ise tamaminin giderildigi goriilmektedir. Genel
olarak tablodaki sayisal veriler 6grencilerin kavram yamilgilarimin giderilmesi yoniinde olumlu bir
kavramsal degisim siireci yasadiklarini gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda olan diger {ig kavram —“Akdeniz Iklimi, Karadeniz Iklimi ve Karasal Iklim”—
i¢cin 0grencilerin zihinsel yapilarini belirlemek amaciyla IYOM siirecinin ikinci basamagi (A2) olan
ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin ortaya gikarilmasi igin KIT hazirlandi. Ilk dersin baginda
ogrencilerin “Akdeniz Iklimi, Karadeniz Iklimi ve Karasal Iklim” kavramlari hakkindaki 6n bilgi ve algilarin
tespit etmek icin KIT uygulanmustir.

Yapilan KIT toplanarak IYOM'iin iigiincii basamag1 (A3) olan &grencilerdeki eksik zihinsel
yapilar analiz edildi. Analiz sonucunda &grencilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesi icin IYOM
siirecinin dordiincii asamasina gecildi. Dordiincii asamada (A4) saptanan eksikliklere yonelik eylem
etkinlikleri hazirlandi.

IYOM siirecinin besinci asamasmda (A5) yapilan etkinlikler kullanilarak dersin islenmesi igin
plan hazirlandi. Ikinci ve {igiincii ders saatinde, ilk ders durum tespitinde 6grencilerin “Akdeniz Iklimi,
Karadeniz Iklimi ve Karasal Iklim” kavramlarina verdikleri cevaplar isimsiz bir sekilde sdylendigi zaman,
Murat isimli 6grenci “0gretmenim, ben bu kelimeleri duydum ama cok alakasiz kelimeler aklima geldi,
yazmadim” cimlesini kurarak suratini ast1. Ardindan diger arkadaslar1 da “bunlar cok zor kelime, aklimiza
cok fazla bir sey gelmiyor” gibi climleler kurarak arkadaslarini desteklediler. Bu 6grencilerin verdikleri
cevaplara iliskin KIT 6rnekleri (Akdeniz ikliminde sonbahar var, Karasal iklimde glines var) ve bos
biraktiklar1 KIT 6rnekleri Resim 4’te verilmektedir.
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Resim 4. Ogrencilerde Hosnutsuzluk Olusturan Ciimlelere Yonelik KIT Ornegi

Bu (A4) asamadan sonra, belirlenen eksikliklerin giderilmesi amaciyla, bu kavramlara yonelik
besinci asamada (A5) kavram haritas: formu, kavramsal degisim metni kullanilarak ders islenmis,
ardindan Tamilayict Dallanmis Agag¢ (TDA) ve Anlam Coziimleme Tablosu (ACT) ile ders
tamamlanmistir (Resim 5).
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Resim 5. Etkinlik Uygulamalarindaki Ogrenci Cevaplarindan Ornekler

Kavram Haritasi Formu

A2 agamasinda, 6grencilerin zihinsel yapilarmin tespitinde kullanilan KiT incelenip simifta A5
asamasina gecildiginde, ismini séylemeden, Tugra isimli 5grenci, Akdeniz Iklimini “Sicak, kurak, yagish”
olarak tamimlayip “Akdeniz iklimi yagisli” ctimlesini simifta okudugumda arkadaslarina bakarak
giilmeye baglamistir. Trem isimli 6grenci “Hocam, Tugra yanlis yapmis benim gibi” diyerek giilmeye
devam etmistir. Dila isimli 6grenci “Ogretmenim, ben hicbir sey yazamadim” diyerek giiliimsemis,
arkadaslar1 da “Biz de ¢ok bir sey yazamadik, 6gretmenim” diyerek giilmeye devam etmislerdir. A5 asamasi
tamamlandiktan sonra 6grencilerin zihinsel yapilarimi pekistirmek amaciyla A6 asamasinda “Happy
Teacher ve Ogrencileri” isimli etkinlik hazirlanmigtir (Resim 6).

150



Egitim ve Bilim 2024, Cilt 49, Say1 217, 137-157 T. Celikkaya ve M. Kiirtimliioglu

HaPpy Teacher ve Ogrencileri Etkinlik Uygulama Formu (Ogrenci Ornekleri)
Resim 6. Etkinlik Uygulamalarindaki Ogrenci Cevaplarindan Ornekler

A5 ve A6 asamasinda, IYOM etkinlikleri ile kavramlarin ogretimi yapildiktan sonra, tekrar
siifta Akdeniz iklimi ile ilgili olarak “Sicak, kurak, yagis, buz, ilkbahar” gibi kelimeleri sdyledigim zaman,
bu sefer dgrenciler “Ogretmenim, Akdeniz iklimi o degil ki, Akdeniz ikliminde yazlar sicak ve kurak geer”,
“Akdeniz ikliminin bitki Ortiisii makidir” seklinde bilimsel cevaplar vermeye baslamislardir. Cok az
bildikleri Karasal Tklimle ilgili olarak bu sefer daha fazla ciimle kurduklar gériilmiistiir; drnegin, Nehir
isimli 6grenci ilk basta hig kelime ve ciimle yazamazken, [YOM siirecinden sonra “Karasal iklimin bitki
ortiisii bozkirdir”, “Karasal Iklim denizden uzak bolgelerde goriiliir” gibi bilimsel kelimeleri ve ciimleleri
KiT’e yazmustir. Benzer sekilde, Isa isimli 6grenci Karadeniz iklimi ile ilgili ilk basta hig kelime ve ciimle
yazamazken, IYOM siirecinden sonra “Karadeniz iklimi her mevsim yagishdir”, “Karadeniz iklimi
Karadeniz'e kuyisi olan yerlerde goriiliir” gibi bilimsel kelimeleri ve ciimleleri KIT’e yazmistir (Resim 7).
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Resim 7. KIT Uygulamalarindaki Ogrenci Cevaplarindan Ornekler
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Akdeniz iklimi, Karadeniz iklimi ve Karasal iklime bagli olarak yapilan KiT’lerin analiz
sonuglari Tablo 4 ve 5'te verilmistir.

Tablo 4. iklim Tiirleri Kavramlarina Verilen Kelime (iliski) ve Ciimle Sayilarina Mliskin Bulgular

Kelime Sayzs: (f) Ciimle Sayis1 (f)
Anahtar kavramlar On Test Son Test On Test Son Test
1. Akdeniz Iklimi 64 155 64 155
2. Karadeniz Iklimi 53 154 53 154
3. Karasal Iklim 18 153 18 153

Tablo 4 incelendiginde, son testte biitiin kavramlara her 6grenci tarafindan kelime (iliski) ve
ctimle yazilmigken, 6n testte her ii¢ kavrama ait kelime ve climle sayisinin son teste gore diisiik oldugu
goriilmektedir. Kavramsal degisim metinleri ile dersin islenmesinin ardindan ACT, TDA ve Happy
Teacher etkinlikleri ¢ocuklarda anlamli 6grenmenin gerceklesmesini saglamistir. Son testteki climle ve
kelime sayilari, konularin islenisi esnasinda anlamli 6grenmenin gerceklestigini ve konu anlatimi
sonrasinda dgrencilerin bilissel yapisinda bu kelimelerle ilgili baglantilarin olustugunu gostermektedir.

Tablo 5. Anahtar Kavramlara {ligskin Ogrencilerin Kurdugu Ilgili Ciimlelerin On Test-Son Test
Frekanslar1

Anahtar K . BBIC BOBIC KYIiC Bos
nahtar Kavramlar Ontest Sontest Ontest Sontest Ontest Sontest Ontest Son test

1. Akdeniz Iklimi 10 151 9 2 45 2 101 -

2. Karadeniz Iklimi 4 152 5 2 44 - 102 1

3. Karasal Iklim 1 152 - 1 17 - 137 2

Toplam 15 455 14 5 105 2 340 3

Tablo 5’teki 6n ve son testlere ait veriler incelediginde, toplamda ve kavram bazinda sayisal ve
anlam bakimindan olumlu degisiklikler goriilmektedir. Biitiin anahtar kavramla ilgili bilimsel bilgi
iceren ciimlelerin (BBIC) sayisinda ciddi artislar gozlenmistir. Ornegin, “Akdeniz Ikliminde yazlar
genellikle sicak gectigi icin deniz turizmi gelismistir”; “Karasal Iklim I¢ Anadolu Bélgesinde goriiliir”; “Karasal
Iklimin bitki 6rtiisii bozkirdir” seklinde bilimsel ciimleler iiretmislerdir. Kavram yanilgisi igeren ciimle
(KYIC) say1s1 anahtar kavramlarda azalma gostermistir. Ornegin, “Karadeniz Ikliminde her yer denizdir”
diyen Sultan isimli 6grenci ['YOM siirecinden sonra “Karadeniz Ikliminin bitki ortiisii ormandir” seklinde
bilimsel bilgi igeren ciimleler (BBIC) yazmustir. Diger kavramlarda oldugu gibi bu kavramlarda da
kavram yanilgilarinin sayist ciddi olarak azalirken, kavram yanilgilarinin ise tamaminin giderildigi
goriilmektedir. Genel olarak tablodaki sayisal veriler 6grencilerin kavram yanilgilarimin giderilmesi
yoniinde bir kavramsal degisim siireci yasadiklarini gostermektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Kavramsal degisim, ogrencilerin sahip olduklari alternatif kavramlari tamamen terk edip
bilimsel kavramlar1 6ziimsemis olmalarini gerektirmektedir. Kavramsal degisimin gerceklesmesi igin
oncelikle 6grencilerin var olan alternatif kavramlarindan rahatsizlik duymalari, yeni sunulan bilimsel
bilgilerin anlasilir, mantiga uygun ve uygulanabilir olmas: gerekmektedir (Posner ve Strike, 1992,
aktaran Talib, Matthews ve Secombe, 2005). Alan yazin incelendiginde Iklim ve diger kavramlarla ilgili
IYOM calismalarina rastlanmamis olup bu kavramlara iliskin farkl1 yontemlerle yapilan calismalara
(Elvan, 2012; Nurses, 2014) bakildiginda ise bu ¢alismalarda yapilan etkinliklerin kavram 6gretimini
kolaylastirdig1 ve kavramsal yarilgilar1 gidermesi agisindan etkili oldugu goriilmektedir. IYOM siireci
ile 6grencilerin zihinsel yapilarinda var olan eksiklik ve karmasalar giderilmis, siire¢ basarili bir sekilde
tamamlanmistir. On ve son test bulgularindan hareketle [YOM’a gore yapilan dgretimin dgrencilerin
bilissel 6grenme alanlar ile ilgili anlamalarini ve kavramsal anlamalarini iyilestirmede etkili oldugu
sdylenebilir. Bu sonug, daha 6nce farkli alanlarda yapilan aragtirmalardan elde edilen, TYOM
etkinliklerinin Ogrencilerin kavram yanilgilariin giderilmesinde, basarilarimin artirilmasinda,
kavramsal degisimin saglanmasinda etkili oldugu sonuglari ile paralellik gostermektedir (Akpinar ve
Ergin, 2007; Lee ve She, 2009; Liao ve She, 2009; She, 2002, 2004a, 2004b; She ve Lee, 2008; Tseng, Tuan
ve Chin, 2009).

“Iklimin Yasamimiza Etkisi” konusundaki bes kavrama yonelik 6n testte olusturulan ciimleler
bilimsel bilgi ve icerikten yoksun iken son testte bilimsel bilgi ve tanima dayal1 ciimlelerin sayisinda
artis olup olusturulan ciimlelerde kavram yanilgilarinin giderildigi gortlmiistiir.

On testte “Iklim” kavramina yénelik gok fazla sayida kelime ve ciimle yazildig1 goriilmektedir.
Fakat yazilan kelimeler ve climleler bilimsel agidan incelendiginde kelimelerin ve ciimlelerin iklim ile
ilgili olmadig1 goriilmiistiir. [YOM siirecinden sonra yapilan KIT analizi sonucunda kelime ve ciimle
sayisinda goriilen niceliksel artisin yani sira, bilimsel inceleme sonucunda da hem kelimelerin iliskili
oldugu hem de bilimsel ciimlelerin daha ¢ok yazildigi goriilmektedir. Bu da IYOM siirecinde
uygulanan, kavram yanilgisini gidermeye yonelik etkinlikler ile anlamli 6grenmenin gergeklestigini
gostermektedir.

“Hava Durumu” kavramini grenciler giindelik hayatta cok duyduklart igin, yapilan KIT teki 6n
testte hem kelime hem de ciimle sayis1 olarak fazla yazildig1 goriilmektedir. Ancak bilimsel olarak
incelendiginde kelimelerin ve ciimlelerin ¢ok azimin kavram ile iliskili oldugu goriilmiistiir. [YOM
siirecinden sonra yapilan KIT analizi sonucunda &grencilerin kelime ve ciimle sayisinin arttig1, ayni
zamanda kavramla ilgili bilimsel kelimeler ve ciimleler yazdiklar1 gériilmiistiir.

“Akdeniz Iklimi” kavram dgrencilerin zorlandiklar1 kavramlardan biriydi. Yapilan KiT’teki 6n
testte Ogrencilerin kavramla ilgili kelime ve ciimle sayisinin ilk iki kavrama gore daha az oldugu
goriilmiistiir. Siire¢ sonunda yapilan son test KiT te ise kelime ve ciimle sayisinin 6n teste gore arttig,
ayni zamanda kavramla ilgili bilimsel kelimeler ve climleler yazdiklar1 goriilmiistiir.

“Karadeniz Iklimi” kavrami konusunda yapilan KiT’in én test sonuglar1 incelendiginde hem
nicelik agisindan hem de nitelik agisindan ilgili kavramla iligkili olmayan bir¢ok kelime ve ciimlelerin
yazildig1 gériilmiistiir.Ogrencilerin biiyiik cogunlugu kavramla ilgili kelime ve ciimle yazmayarak bog
birakmiglardir. [YOM siirecinden sonra yapilan son test KiT sonuglari incelendiginde durumun tersine
dondiigii ortaya ¢ikmistir. Tlgili kavramla daha fazla kelime ve ciimle yazildig1 goriilmiistiir.Yazilan
kelime ve ciimlelerin bilimsel agidan kavramla ilgili oldugu, bunun sonucunda yapilan etkinliklerin
anlamli 6grenmenin gerceklesmesinde etkili oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilere verilen son kavram ise “Karasal [klim”dir. Diger kavramlara gére dgrencilerin en az
kelime ve en az climleyi bu kavramda yazdiklar1 goriilmektedir. Yazilan kelimelerin kavramla iligkili
olmadig1 yapilan incelemeler sonucunda anlasilmistir. Daha sonra, siire¢ igerisinde yapilan
etkinliklerden sonraki son test KiT’te ise hem kelimelerin hem de ciimlelerin sayisinda bir artis
meydana gelmistir. Icerik acisindan incelendiginde Ogrencilerin yazdig1 kelimelerin ve ciimlelerin
kavramla iligkili oldugu, bilimsel acidan dogru kelimelerin ve ciimlelerin yazildig1 goriilmektedir. Bu
da IYOM siirecinde uygulanan, kavram yanilgisini gidermeye yonelik etkinliklerin anlamli grenmeyi
gerceklestigini gostermektedir.

Yapilan bu c¢alisma ile ulasilan bulgular 1s18inda asagida yer alan bazi Onerilerde
bulunulmustur:

1. Bu aragtirmada, Ilkdgretimin 5. siufindaki “Iklimin Yasamimiz Uzerindeki Etkisi” konusu
icerisinde yer alan, iklim ve iklimle ilgili diger kavramlari iceren ve TYOM'e gore gelistirilmis
etkinliklerde 6grencilerin kavramsal anlamalarinin son test lehine gerceklestigi goriilmiistiir.
IYOM'e gore farkli iinitelerde materyaller hazirlanip etkililikleri incelenebilir.

2. IyOM Sosyal Bilgiler dersinde hi¢ kullamilmayan bir siirectir. Siirecin ders igerisine
aktarilmasiyla farkli konulardaki ve &grenme alanlarindaki eksiklikler tespit edilerek bu
eksiklikler iyilestirilebilir.

3. IYOM siireci farkli materyaller —analoji, animasyon gibi gorsellik ve iliskilendirmenin &n
planda oldugu- farkli 6gretim teknikleri ile desteklenerek sunulabilir.
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