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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

-de Bi¢cimbirimi ile de Baglacinin Islevleri ve Yaziminin Ogretimi

Seher Cicek !, Halit Karatay 2

Oz

Bu arastirmada, Islevsel Dilbilgisine goére hazirlanan &gretim
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin -de bicimbirimi ile de baglacinin
islevleri ve yazimini 6grenmeleri {izerine etkisi incelenmistir. Bu etkiyi
gozlemlemek i¢in -de bigimbirimi ile de baglacinin islevleri ve yaziminin
ogretiminde kullanilmak {izere Islevsel Dilbilgisi ilkelerine uygun olarak
Ogretim yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 76 ortaokul 6grencisi ve
4 Tiirkge 6gretmenidir. Bu arastirma, nitel ve nicel arastirma tekniklerinin
birlikte kullanildig1 karma yéntem deseninde tasarlanarak ytiriitilmiistiir.
Aragtirmanin nicel boyutu tek grup 6n test-son test zayif deneysel
modelde; nitel boyutu ise durum ¢alismas: ile gerceklestirilmistir. Nicel
verilerin toplanmasinda bosluk doldurma teknigine gore hazirlanmis -de
bi¢imbirimi ile de baglacinin islevlerinin yer aldig1 dinleme etkinligi 6n-
son test olarak kullanilmistir. Nitel verilerin toplamasinda yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6, 7 ve 8. smif
diizeyinde -de bigimbirimi ile de baglacinin islevleri ve yaziminda genel
bagarmin anlamli derecede arttig1 goriilmiistiir. Ozellikle kronik bir sorun
héline gelen de’nin baglac islevi ve ayr1 yazimini dgrenmede biitiin smnif
diizeylerinde anlamli ve olumlu artisin oldugu goriilmiistiir. Bununla
beraber yine ortaokul 6grencilerinin -de bi¢imbiriminin isim goérevinde
yer, zarf gorevinde zaman islevlerini ve yazimini 6grenmede basarilt
olduklar1 belirlenmistir. Ancak ortaokul 6grencileri -de bigimbiriminin
zarf gorevinde durum iglevi ve yaziminda ilerleme kaydedememistir. Bu
olumlu sonuglar1 destekler sekilde goriisii alinan 6gretmen ve dgrenciler
ise Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin eglenceli,
Ogretici, kalic1 oldugunu ve derse etkin katilmay1 sagladigini belirtmistir.
Buna gore -de bicimbiriminin yer, zaman ve de’nin baglag islevlerinde
yazimmin Ogretiminin 5. smiftan itibaren verilmeye baslamasi; -de
bicimbiriminin durum islevi ve yazim becerisinin Ogretiminin
ortadgretime ertelenmesi gerektigi 6nerilmistir. Boylece -de bicimbirimi ile
de baglacinin islevleri ve yaziminin 6gretiminde agsamali olarak islevsel bir
Ogretim yontemi benimsenmelidir.
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Giris

Dile iligkin ilk ¢cagdas ve bilimsel ¢alismalar 19. yiizyilda yapisal dilbilimin kurucusu Ferdinand
de Saussure’le baglamigtir ve dilbilimde kullanilan bir¢cok kavram onunla 6zdeglesmistir (Rifat, 1990).
Bu gelismenin ardindan insana 6zgii bir yeti olan dili, dili kullanim becerisini, dilin bilgisini agiklamaya
iliskin kuram ve gelenekler ortaya ¢ikmistir. Bunlar dilbilimde bi¢imi merkeze alanlar ve islevi merkeze
alanlar olmak tizere iki ana yaklasima boliinmiistiir. Bigimci yaklasimda dil soyut bir sistem (Luraghi
ve Parodi, 2008) ve climle dizisi olarak ele alinir (Schaaik, 1998); boylece dilin matematigi, baska bir
deyisle mantig1 aciklanmaya calisihir (Can, 2018). Bigimci yaklasimda s6z diziminin 6zerkliginin
kabuliinden dolay1 dil 6zerk bir yapidadir. Bu nedenle dil baglamdan bagimsizdir (Aksan, 1993).
Bic¢imci yaklasimi benimsemis ve yaygin bir sekilde kabul gormiis kuramlardan biri Chomsky nin
kurucusu oldugu Uretici Déniisiimsel Dilbilgisi’dir. Bu kurama gére dil edinme becerisi dogustan gelir
ve insanlara 0zgiidiir. Biitiin dillerin ortak noktalar1 yani evrensel 6zellikleri vardir. Bu kuramda en
biiyiik dilsel birim ciimledir; bu nedenle bir dilin konusmada ses, yazida isaret ile anlami bir araya
getiren s6z dizimi bu kuramin odak noktasidir (Kayabasi, 2018). Daha sonra Avrupa’da kuramsal temel
ve ¢alismalarinin odak noktasinin dilin islevlerinin oldugu, islevselcilik olarak bilinen yeni bir gelenek
ortaya ¢ikmustir. Prag Dilbilim Okulu’yla dilin islevsel boyutu 6n plana ¢ikmis ve temel noktanin dilin
iletisimsel yonii oldugu belirtilmistir (Fontaine, 2003; Vardar, 2007). Ciinkii Islevsel Dilbilgisi'nde dilin
en onemli islevi iletisimdir, dil bir iletisim aracidir (Luraghi ve Parodi, 2008; Schaaik, 1998; Yozgat,
2018). Bu yiizden dil, kendi i¢inde ayr1 bir dizge olarak degil; toplumsal etkilesimin bir arac1 olarak ele
almir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011). Prag Dilbilim Okulu'nun temsilcisi Islevsel Dilbilgisi'nin
kurucusu olarak bilinen Martinet’ye gore, islevi ayni olsa da, topluluktan topluluga degisen dil yetisinin
temel islevi iletisimdir. Ancak tek islevi iletisim olmayan dilin diisiinceye kaynaklik etme, anlama-
anlatma ve sanat islevleri de vardir (Martinet, 1998).

Prag Dilbilim Okulu'nun benimseyip gelistirdigi Islevsel Dilbilim (functional linguistics) bir
sozcenin kullanilma amacini, sdylem ya da metindeki dil birimlerinin gorevlerini ve gordiikleri isi,
iletisimdeki islevlerini g6z oniinde bulundurarak dilsel betimlemeyi bu kavramlar cercevesinde
yapmay1 amaglayan yapisalc dilbilim yéntemidir (Imer vd., 2011). Bu yontemde dilsel ifadeler
iletisimdeki islevleri acisindan incelenir ve dilsel betimlemeler islevler araciligiyla yapilir (Vardar,
2007). Islevsel Dilbilgisi'ne gore dil edimsel bir olgudur ve dil dizgeleri iletisim islevine gore olusur
(Aksan, 1993). Bu anlayisa gore dilsel birimler, tek basina bir deger tasimadig: icin, dilsel birimler
igerisinde yer aldig1 soylem ya da metinle birlikte degerlendirilir. Boylece her dilsel birimin bulundugu
dizgede bir islevi vardir ve bu islev ancak dilsel birimin diger dilsel birimlerle kurdugu iliskiye gore
betimlenebilir (Ekinci Celikpazu, 2012). Larsen-Freeman (2003)’a gore de dilbilgisi becerisi kisilerin bir
dile ait dilsel yapilar1 baglama uygun sekilde anlam olusturmak igin kullandiklar1 dinamik bir siiregtir.
Ayrica dilbilgisi 6grenimi “bigim-anlam-kullanim” seklinde aralarinda hiyerarsik bir sira bulunmayan,
birbirini etkileyen ti¢ boyutlu bir stiiregtir.

Sozceleme Kurami, Dizgeci Islevsel Dilbilgisi, Islevsel Dilbilgisi islevsel yaklasimi benimseyen
kuramlara 6rnek olarak verilebilir. Buna gore, Benveniste dilin baglam temelinde isleyisini S6zceleme
Kurami'na gore ele almustir (Kiran ve Kiran, 2010). Halliday ise Dizgeci Islevsel Dilbilgisi Kurami'nda
dili islevsel bir dizge olarak incelemistir (Kerimoglu, 2016). Kuraminda dort temel kuramsal iddiay1
savunan Halliday’a gore dil kullanimu iglevseldir. Dilin iglevi ise anlam {iretmektir (Eggins, 2014). Buna
gore dilbilgisi anlamin tiretildigi bir kaynak olarak goriiliir (Firth, 1957; Matthiessen ve Halliday, 2009).
Ayrica bu anlamlar iginde bulunduklar: sosyal ve kiiltiirel baglamdan etkilenir. Bununla birlikte bir dili
kullanmak gostergebilimsel bir siirectir (Eggins, 2014). Bagka bir deyisle, Halliday, dil inceleme ve
acgiklamalarinda islev, anlam, baglam ve gosterge kavramlarini dnceleyerek islevsel bir yaklagimi
benimsemistir. Hollandali dilbilimci Dik, Islevsel Dilbilgisi Kurami'nda dili sosyal bir etkilesim araci
olarak kabul eder ve buna gore dilin esas islevi kisiler arasinda iletisimi saglamaktir. Bu nedenle dilin
kullanimi en az iki kisilik oldugu icin sosyal ve isbirlikgi bir etkinliktir. Bu kabullerden hareketle Islevsel
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Dilbilgisi iki grup kural dizgesiyle ugrasir. Bunlar: anlamsal, s6z dizimsel, bi¢im bilimsel, ses bilimsel
kurallar; edimsel/pragmatik kurallardir. Bu kurallardan ilk grup dilsel ifadelerin olusumunu
diizenlerken ikinci grup ise dilsel ifadelerin kullanild181 s6zlii etkilesim kaliplarini diizenler (Dik, 1997).

Yukarida genel hatlariyla aciklanan islevsel yaklasimi benimsemis kuramlarin odak noktasi
bicimsel ve s6z dizimsel degil, islevsel ve anlam bilimseldir. Bu kuramlar, bigimsel kuramlarin aksine,
inceleme nesnesi olarak tiimceyi degil, en biiyiik dilsel birim olan metni kabul eder. Ayrica bu
kuramlarin bakis agist dilin kullanimina gonderimde bulunan edimselliktir (Halliday, 2004). Bununla
birlikte dilin temel islevi insanlar arasinda iletisimi saglamaktir, bu siirecte baglam ise dilin ifade ve
icerik diizlemlerini de kapsayan en {istteki bir bilesendir. Ciinkii dilsel ifadeler i¢inde bulundugu
kiiltiirel ve toplumsal baglamla birlikte yorumlanarak agiklanir. Bu sebeple dil 6gretiminde gercek
hayatta karsilagilan, yazili veya sozlii iletisimleri saglayan iceriklere yer verilmelidir. Ozetlenecek
olursa, dilbilim geleneginde bigimsel ve islevsel yaklagimlar iki ayr1 gelenek olustursa da bu durum dil
incelemeleri i¢in bir zenginlik, bir firsattir. Nitekim Aksan da (1993) bicimsel ve islevsel yaklasimlari
tanittig1 arastirmasinda dile kars: farkli yaklasimlarin olmasinin birinin digerini dislayacagi ya da
yanlislayacagl anlamina gelmedigini belirtir. Bu goriisii destekler sekilde Cigek ve Dolunay (2021) 8.
siif diizeyinde eylemde ¢ati konusunda Chomsky'nin gelistirdigi bicimsel yaklasimi temsil eden
Yonetme ve Baglama Kurami'nin verilerini Islevsel Dilbilgisi'nin ilkeleriyle birlestirdikleri desende
Ogretim yapmis ve basarili sonuglar elde etmistir.

Temel egitimden baslayarak yiiksekogretime kadar devam edip kronik bir hal alan -de
bi¢imbirimi ile de baglacinin islevleri ve yaziminin 6gretimi bu arastirmaya konu edilmistir. Bilindigi
izere -de bi¢cimbirimi ile de baglacinin yer, zaman, durum, baglag gibi degisik islevleri bulunmaktadir
(Ediskun, 2017; Gencan, 1979; Korkmaz, 2017; TDK Sozliik, 2011). i§levsel Dilbilgisi'nin esas alindig1 bu
arastirmada -de bicimbirimini ile de baglacinin ortaokulda en sik kullanilan yer, zaman, durum ve
baglag islevlerinin yazimi ele alinmaistir.

Bu konuyla ilgili farkli sif diizeylerinde yapilmis arastirmalarda -de bigimbirimi ile de
baglacinin yaziminda 6grencilerin zorlandiklar1 bulgulanmistir (Akkaya, 2013; Bayram ve Erdemir,
2006; Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2013; Karabuga, 2011; Karagiil, 2010; Kemiksiz, 2020; Kirbas, 2006;
Oguz, 2012; Uludag ve Yildirim, 2016). Bu arastirma sonuclarina gore, temel egitimden baslayarak
(Bayram ve Erdemir, 2006; Oguz, 2012) yiiksekogretime kadar ogrencilerin -de bigimbirimi ile de
baglacinin metin igerisinde kazandigi islevlerine gore bitisik veya ayr1 yazma becerisini kazanamadig1
ortaya konulmustur (Karabuga, 2011). Bu arastirmadan elde edilen basarili sonuglarin imla gretiminde
kronik bir sorun haline gelen -de bi¢imbirimi ile de baglacinin yaziminin 6gretimine farkl bir islevsel
yontem sunmasi umulmaktadir. Bu yiizden bu arastirmada daha dncekilerden farkli olarak Islevsel
Dilbilgisi 6gretimi anlayisiyla -de bicimbirimi ile de baglacinin islevleri ve yaziminin 6gretiminin
yapilmast amaglanmistir. Bu amagcla arastirmanin sorun tiimcesi ve alt sorunlari su sekilde
belirlenmistir:

Sorun Tiimcesi
Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan Ogretim etkinlikleri ortaokul ogrencilerinin -de
bigimbirimi ile de baglacinin iglevleri ve yazimini 6grenmelerinde etkili midir?

Alt Sorunlar
1. 5, 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerine ait, -de bigimbiriminin yer, zaman, durum ile de baglacinin
islevlerinin ve genel basarinin 6n-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Uygulayicr dgretmenlerin Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan 6gretim etkinlikleriyle ilgili
gortisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan 6gretim etkinlikleriyle ilgili goriisleri
nelerdir?
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Yontem

1. Arastirmanin tasarumi ve yontemi

Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 6gretim etkinlikleriyle -de bi¢imbirimi ile de baglacinin
islevleri ve yaziminin dgretiminin amaglandigi bu arastirma karma yontem deseninde tasarlanmigstir
(Creswell ve Creswell, 2018). Karma yontemin yakinsayan paralel, agimlayici sirali, kesfedici sirali gibi
gesitleri vardir (Creswell ve Creswell, 2017). Bu arastirma, arastirma soru ve alt sorularin1 ¢6zmek
amaciyla, veri toplama sekline ve siirecine baghh olarak “agimlayici sirali karma deseni”nde
tasarlanmigtir. Bu karma desende nicel ile nitel veriler deneysel islem &ncesinde ve sonrasinda toplanir.
Daha sonra arastirma siirecinden elde edilen biitiin veriler birlikte yorumlanir ve tartigilir.

Asamalar islemler Uriin
Nicel Veri Toplama Dinleme etkinligi 6n ve son test
\l/ puanlari Nicel Veri
Nicel Veri Analizi On ve son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
\l, analiz edilmesi (p degeri, p<.05)

Nicel V‘i nitel Gortismeye katilacak 6grencilerin N=20+4
ba%ama anm amacli olarak secilmesi (20 anahtar katilimc1 6grenci ve
aglantistnin

kurulmast (basar1 durumu ve okula devamlilik) 4 uygulayic Tiirkge 6gretmeni)

|

Nitel Veri Toplama

20 anahtar katilime1 6grenci ve 4 L
Gorilisme kayitlarinin yazil

1 Tii . Ll
uygulayic Tiirkge 6gretmeni ile dokiimii

‘l’ goriisme

(yapilandirilmig goriisme formu)

Nitel Veri Analizi icerik analizi
) . Kodlar ve ortaya
(kodlama ve tematik analizler)
¢ikan temalar
Nicel ve nitel sonuglarin Nicel sonuglari nitel bulgular L
e . . Sonug, tartigsma ve Oneriler
biitiinlestirilmesi yardimiyla agiklama

(Creswell ve Creswell, 2018’den bu arastirma igin uyarlanmaistir.)

Sekil 1. A¢gimlayici Sirali Karma Desen Semasi

Sekil 1’de bu arastirmada kullanilan “a¢imlayici sirali karma deseni’nin goriiniimii yer
almaktadir. “-de Bicimbirimi ile De Baglacinin Islevleri ve Yaziminin Ogretimi” baglikli bu aragtirmada
deneysel islem 6ncesinde ¢alisma grubundaki 6grencilere 6n test uygulanarak ilk nicel veriler alinmus,
ardindan dort hafta boyunca haftada iki ders saati siireyle Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 6gretim
etkinlikleriyle Tiirkce dersleri yiiriitilmiistiir. Ogretim etkinliklerinin tamamlanmasindan sonra ise
calisma grubundaki 6grencilere son test uygulanarak son nicel veriler alinmis, boylece arastirmanin
nicel siireci tamamlanmistir. Ayrica yapilandirilmis goriisme teknigiyle ¢alisma grubundaki 6gretmen
ve Ogrencilerden arastirmanin nitel verileri toplanmaistir. Deneysel islem tamamlandiktan sonra —her
sinif diizeyinden secilen beser 6grenciyle birer defa olmak {izere— toplam 20 &grenciyle goriisme
yapilmigtir. Bununla birlikte 6gretim etkinliklerini uygulayan 4 Tiirk¢e 0gretmeniyle de bir defa
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goriisme yapilmistir. Boylece 24 yapilandirilmis goriisme formu elde edilmistir. Arastirmanin
raporlastirma siirecinde nitel ve nicel veriler ¢6ziimlenip sonuglar birlikte degerlendirilmistir. Bagka bir
deyisle, Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan dgretim etkinliklerinin etkisi, -de bicimbirimi ile de
baglacinin islevleri ve yaziminin 6gretiminde nicel ve nitel agidan betimlenerek agiklanmistir.

Arastirmanin nicel boyutu “tek grup on-son test zayif deneysel model”de yiiriitiilmiistiir.
Tekrarl 6lgtimler veya tek faktorlii grup i¢i desen olarak da adlandirilan bu modelde, bagimli degisken
olan 6l¢gme araciyla yapilan olgiimler, deneysel islem 6ncesinde 6n test, deneysel islem sonrasinda son
test olarak ayni grup tizerinde ayni 6l¢me araciyla gergeklestirilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2018). Baska bir deyisle, bu modelde sadece deney grubu vardir, kontrol grubu
yoktur.

Tablo 1. Arastirmanin Nicel Boyutunun Deseni

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
O X Oz
7 . simf
éSjri,nC;zr?) st Dinleme etkinligi 4 hafta dilbilgisi 6gretim Dinleme etkinligi
& (6lgme aract) etkinliklerini uygulama (6l¢gme araci)

Tablo 1'de arastirmanin nicel boyutunda kullanilan modelin goriiniimii yer almaktadir.
Tabloda goriildiigii gibi:

O Deney gruplarinin dinleme etkinliginden aldig1 6n test puanlarini,

X: Deney gruplarinda doért hafta boyunca Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin her hafta iki ders saati siireyle islenmesini,

O2 Deney gruplarimin dinleme etkinliginden aldig1 son test puanlarini ifade etmektedir.

Arastirmanin nitel boyutu, uygulama sonuglarini agiklamak ve gelecek calismalarda nelere
dikkat edilmesi gerektigini ortaya koymak i¢in durum ¢alismasi (Davey, 2009) seklinde yiiriitilmiistiir.
Bu amagcla nitel verilerin toplanmasinda katiimecilarin goriislerini almak icin goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme, arastirmanin amagclaria gore énceden belirlenen kisi veya kisilerle soru-cevap
seklinde gergeklestirilen nitel bir arastirma teknigidir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu teknigin yiiz yiize
goriisme cesidi goriisme yapilan kisilerin farkli bakis acilarindan dolayl bilgilere ulasilmasini saglar ve
bu teknik arastirma katilimcilar1 dogrudan gozlemlenemediginde faydalidir (Creswell ve Creswell,
2017). Goriisme tekniginin yapilandirilmus, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak tizere {ig
cesidi vardir (Buyiikoztiirk vd., 2018; Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmadaki goriismeler ise
“yapilandirilmis goriisme teknigine” uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Bu goriisme teknigine uygun
bi¢gimde, anahtar katilimc1 olarak belirlenen 20 6grenci ve 4 Tiirkce 6gretmenine arastirma amaglarina
uygun olarak dnceden hazirlanan goriisme sorular: sorulmus ve bu sorulara verilen cevaplar yazil
olarak kaydedilmistir. Goriismenin bu ¢esidi verilerin hizli bir sekilde kodlanmasini, analiz edilmesini,
olctilmesi hedeflenen kategorilere ulasmada kolaylig: saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Baska bir deyisle,
yapilandirilmis goriisme, ulasilmasini istenen bilgilere dogrudan erisim imkéani saglayarak zaman ve
emekten tasarruf saglar.

2. Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu belirlemek icin amagh 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Bir
arastirmanin amagclari dogrultusunda zengin veri durumlarinin tespit edilmesini saglayan amaclh
Oornekleme ayrintili inceleme yapilmasina firsat sunar (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu nedenle, bu
arastirmada da zengin veri sunulacag: diisiiniilerek Diizce Merkez il¢esinde bulunan bir ortaokul
orneklem olarak alinmis, bu ortaokulun her sinf diizeyinden birer sube rastgele secilmis ve bunlar
birlestirilmistir. Boylece arastirmanin ¢alisma grubu meydana gelmistir.
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Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogrenci ve Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Calisma grubundaki dgrencilere iliskin demografik bilgiler

Sinuf diizeyi 5 21 Cinsiyet Kiz 39
6 18
7 19 Erkek 37
8 18
Toplam 76 Toplam 76
Goriisii alinan 6grencilere iliskin demografik bilgiler
Smif diizeyi 5 5 Cinsiyet Kiz 12
6 5
7 5 Erkek 8
8 5
Toplam 20 Toplam 20
Goriisii alinan uygulayic1 6gretmenlere iliskin bilgiler
Cinsiyet Kadin 4 Ogrenim durumu Lisans 3
Erkek 0 Yiiksek lisans 1
Hizmet yil1 9 1 Yas 20-30 1
11 1
12 1 30-40 3
15 1
Toplam 4 Toplam 4

Calisma grubunda toplam 76 ortaokul 6grencisi vardir. Bunlardan 21 6grenci 5. smfta, 18
ogrenci 6. sinifta, 19 6grenci 7. smifta, 18 6grenci ise 8. smiftadir. Bu 6grencilerin 39'u kiz, 37’si erkektir.
Ayrica deneysel islemin tamamlanmasindan sonra, her sinif diizeyinden beger olmak {izere, toplam 20
ogrenciden ogretim etkinlikleriyle ilgili goriis alinmistir. Goriisii alinan 6grencilerin 12’si kiz, 8'i ise
erkektir. Arastirmada Ogretim etkinliklerini uygulayan 4 farkli Tiirkce Ogretmeninden de goriis
alinmustir. Bu 6gretmenlerin 4'ti de kadindir; 9, 11, 12 ve 15 yildir Tiirkge 6gretmeni olarak hizmet
vermektedir. Ogretmenlerin 3'ii lisans derecesine, 1'i yiiksek lisans derecesine sahiptir. Bir 6gretmen
20-30 yas araliginda, 3 6gretmen ise 30-40 yas araligindadir

3. Veri toplama aracglart ve siireci

Calisma grubundaki 6grencilerin deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda -de bi¢imbirimi ile de
baglacinin islevleri ve yazimiyla ilgili basarisini tespit edebilmek icin 6n-son test olarak arastirmacilarin
hazirladig1 bosluk doldurma esasina dayal: “dinleme etkinligi” kullanilmistir. Michael Engler’in “Bay
Tavsan’in Bir Fikri Var” adli metninin kullanildig1 bu ¢alisma kagidinda -de bigimbiriminin yer, zaman,
durum ve de baglacinin islevleriyle ilgili 26 maddelik bosluklar mevcuttur. Ogretim etkinliklerini
uygulayan Tiirk¢ce 0gretmenleri bu metnin ses kaydini 6n-son test olarak akilli tahtalar: kullanarak
ogrencilere dinletmistir. Bu sirada 6grenciler, dinledikleri metne gore, -de bi¢cimbirimi ile de baglacinin
islevleri ve yazimi ile ilgili bosluklar1 doldurmustur. Buna gore her bir dogru yazim 1, yanlis yazim 0
seklinde puanlanarak bir 6grencinin ¢alisma kagidindan aldig1 toplam puan hesaplanmistir. Boylece
calisma grubundaki 6grencilerin -de bigimbirimi ile de baglacinin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme
basarilar1 belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirkge dgretmeni ve ortaokul dgrencilerinin Islevsel Dilbilgisine gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerine iliskin goriislerini almak icin yapilandirilmis goriisme formlar
hazirlanmigtir. Tiirkge Ogretmenlerinin goriiglerini almak igin hazirlanan formda &gretim
etkinliklerinin olumlu, olumsuz ydnleri ve varsa onerilerine iliskin goriisme sorular1 bulunmaktadir.
Ogrencilerin goriislerini almak igin hazirlanan formda ise &grencilerden Ogretim etkinliklerini
degerlendirmeleri, 6gretim etkinliklerinin begendikleri ve begenmedikleri yonlerini ifade etmeleri
istenmistir. Aragtirmadan elde edilen nitel veriler nicel verileri agiklamak ve desteklemek igin
kullanilmistir. Daha sonra bu formlar konuyla ilgili iki farkli alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.
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Alan uzmanlarindan gelen igerik, dilbilgisi, yazim ve noktalama ile ilgili geri bildirimlerden sonra
formlara son sekli verilmistir. Buna gore Tiirkce 6gretmenleri ve dgrencileri icin hazirlanan formlarda
ticer farkli agik uglu soruya yer verilmistir. Boylece calisma grubundaki Tiirkce 6gretmeni ve ortaokul
dgrencilerinden Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan &gretim etkinlikleriyle ilgili goriisler almmuistir.
Bu goriisler arastirmadan elde edilen nicel verilerin agiklanmasi ve saglamlastirilmasinda
kullanilmistir.

4. Ogretim etkinliklerini hazirlama ve uygulama siireci

Islevsel Dilbilgisi'ne gore -de/de’nin iglevleri ve yazimini 6gretmek icin Tiirkge ders kitabindaki
bir temada yer alan {i¢ okuma ve bir dinleme metnini kullanarak 4 haftalik 6gretim etkinlikleri
hazirlanmstir. Bu etkinliklerin hazirlaisinda bu arastirmanin kuramsal temellerini olusturan Islevsel
Dilbilgisi'nin ilkeleri esas alinmistir. Ayrica Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan (Milli Egitim
Bakanligr [MEB], 2018) dilbilgisi 6gretim ilkelerinden yararlanilarak arastirmada kullanilacak olan
ogretim etkinlikleri gelistirilmistir. Ogretim etkinliklerini gelistirmede kullanilan &lciitler asagida
gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretim Etkinlikleri Hazirlama Olgiitleri

1. Ogretim etkinliklerinde -de/de’nin islevleri ve yazim durumu -de/de’nin dnceki ve sonraki
sozciiklerle iliskisiyle degerlendirilmistir.

2. Ogretim etkinliklerinde dinleme ve okuma metinleri kullanilmigtir.

3. Ogretim etkinliklerinde -de/de'nin islevleri ve yazimimin ayriminda baglamdan yararlanilmistir.

4. Ogretim etkinlikleri dort temel dil becerisiyle iligkilendirilmistir.

5. Ogretim etkinliklerinde -de bigimbirimi ile de baglaci arasindaki fonetik farklilik kullamlmistir.

6. Ogretim etkinlikleri Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na (MEB, 2018) ve ders planindaki kazanimlara
uygundur.

7. Ogretim etkinliklerinde sezdirme yontemi kullanilmistir.

8. Ogretim etkinliklerinde anlagilir ve acik bir dil kullanilmustir.

9. Ogretim etkinlikleri 6zgiindjir.

Tablo 3’te siralanan Olglitlere gére hazirlanan 6gretim etkinliklerinin arastirmanin kuramsal
temellerine, arastirma amaclarina uygunlugu ile ilgili dilbilim ve dilbilgisi 6gretimi alaninda uzman iki
farkli akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Uzmanlar dort haftalik 6gretim etkinliklerinin Tablo
3'te goriilen Slgiitlere uygunlugunu 0 (yetersiz), 1 (kismen yeterli), 2 (yeterli) seklinde degerlendirmistir.
Uzmanlardan gelen olumlu degerlendirmeler ve ek goriisler neticesinde 6gretim etkinliklerine son sekli
verilmigtir.

Islevsel Dilbilgisi'ne gore bir dilsel birim iginde bulundugu metinle degerlendirildigi igin her
hafta metin temelli ders isleme siireci planlanmistir. Bu yaklasima gore her dilsel birimin bir islevi
vardir ve bu iglev diger dilsel birimlerle kurdugu iligskiyle degerlendirilir. Buna gore -de/de’nin iginde
bulundugu tiimcede diger ogelerle iliskisi sonucunda kazandig1 yer, zaman, durum veya baglag islevi
ve bunlarin ayr1 veya bitisik yazimi 6grencilere fark ettirilmistir. -de/de’nin bir tiimcede kazandig1 islev
metin igerisindeki baglamdan hareketle 6grencilere sezdirilmistir. Ogrencilere -de/de’nin kullanim
islevleri “Bu -de/de sayesinde (yer, zaman, durum, bagla¢) hangi anlam islevi ortaya ¢ikmistir?” ve “-
de/de bu tiimceye hangi anlami katmistir?” gibi sorularla Ogretilmistir. Bu asamadan sonra
ogrencilerden -de/de’nin tiimcede kendinden onceki veya sonraki sozciiklerle kullanim islevine gore
nasil yazildigina dikkat etmeleri istenmistir. Ogrencilerin -de/de'nin yer, zaman, durum islevinde
kendinden Onceki sozciikle bitisik; baglag islevinde kullanildiginda kendinden onceki ve sonraki
sozciikten ayr1 yazildigini gorerek dgrenmeleri saglanmistir. Bununla birlikte 6gretim etkinlikleri dort
temel dil becerisiyle iliskilendirilmistir. Ciinkii Islevsel Dilbilgisi'nde s6zlii ve yazili dilin en temel islevi
iletisimi saglamaktir. Buna gore uygulama 6ncesi ve sonrasinda nicel verileri almada bosluk doldurma
seklinde hazirlanan dinleme etkinligi kullanilmigtir. Ayrica ii¢ hafta boyunca 6gretmenler okuma
metinlerini 6rnek sesli okuma yapmus, 6grenciler ise bu sirada segici dinleme teknigini kullanarak iginde
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-de/de gegen tiimceleri belirlemistir. Ardindan Ogrenciler bu tiimcelerdeki -de/de’nin kullanim
islevlerini 0gretmen rehberliginde sorgulayarak ogrenmistir. Boylelikle 6grencilerin -de/de’nin yer,
zaman, durum ve baglag islevinde kullanildigini ve baglac islevinde ayri, diger islevlerde bitisik
yazildigini 6grenmeleri saglanmistir. Dord{iincii haftada 6grenciler, sesli okuma metinleri yerine, dijital
dinleme metnini kayittan dinlemistir. Bu sayede arastirmada -de bicimbirimi ile de baglaci arasindaki
fonetik farkliliktan da yararlamilmistir. Bir sozciikteki hecelerden birinin veya bir tiimcedeki
sozciiklerden birinin digerlerinden daha baskili sdylenmesine vurgu denir ve vurgu anlam farkina
neden olur. Baglag olan de vurguyu kendinden 6nceki sozciige aktarir. Arastirmada dinleme ve okuma
metinleri kullanilirken -de bi¢imbirimi ile de baglaci arasindaki vurgu farklar1 da sezdirilmeye
calisilmistir. Bu amagla dinleme metninde yer alan -de/de’nin iginde gectigi tiimcelerin yazili oldugu
calisma kagitlari 6grencilere verilmistir. Ogrencilerden bu ¢alisma kagitlarina 6nce -de/de’nin kullanim
islevi ile ilgili vardiklari sonuca gore -de/de’yi kendinden 6nceki ve sonraki sozciiklerle ayr1 veya bitisik
sekilde yazmalari istenmistir. Bu sekilde hem okuma metinlerinde hem de dinleme metninde -de/de’nin
islevleri ve yazim sekilleri 6gretilmistir.

Uygulama siireci baglamadan once 4 uygulayict 6gretmen arastirmanin kuramsal temelleri,
amag ve yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Ayrica arastirmacilarini -de/de’nin 6gretimi ile ilgili
onceden hazirladig1 ders planlar1 6gretmenlere verilmis ve planin uygulama stireci agiklanmistir. Bu
plana gore ilk ders saatinde uygulayic1 6gretmen Tiirkce ders kitabindaki ilgili temanin birinci metnini
sesli okurken Ogrencilerden -de/de’nin gectigi yerlerin altin1 ¢izmesini istemistir. Daha sonra -de
bi¢imbirimi ile de baglaci gecen tiimcelerin dogru tespit edilip edilmedigini kontrol eden 6gretmen, bu
tiimcelerin yazili oldugu, arastirmacilarin 6nceden hazirladigi ¢alisma kagitlarini sinifa dagitmustir.
Ogretmen rehberliginde dgrenciler -de/de'nin yer, zaman, durum ve baglag islevlerini kesfetmistir.
Uygulamanin ikinci adiminda 6grencilerin dikkatleri, islevine gore, -de/de’nin kendinden &nce ve sonra
gelen sozciiklerle bitisik veya ayri yazilma durumuna g¢ekilmistir. Metinde “-de/de” bulunan her bir
tiimce icin -de/de’nin kullamim islevi ve yaziminin tespiti 6gretmen rehberliginde ¢alisma kagitlar
tizerinde yapilmistir. -de/de’nin herhangi bir islevi sik tekrar etmeye basladiginda 6grencilerin
sikilmasina engel olmak icin bu islevin 6gretimi tamamlanmistir. Boylece her hafta -de/de’nin yer,
zaman, durum, baglag islevleri ve yazimiyla 6grencilerin karsilasmalar1 saglanmistir.

5. Verilerin analizi

Arastirma karma desenlerden agimlayici sirali karma desenine gore planlanmistir. Arastirma
siireci boyunca hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Her iki tiir veri grubuna esit derecede énem
verilerek bu veriler birlikte degerlendirilmistir. Ogrencilerin -de bicimbirimi ile de baglacinin islevleri
ve yazimiyla ilgili basar1 diizeylerini belirlemek ic¢in kullanilan “bosluk doldurma dinleme
etkinligi”nden aldiklar1 6n-son test puanlarini karsilastirmada Shapiro-Wilk Testi kullanilmais, verilerin
normallik varsayimini (p<0.05) karsilamadig1 belirlenmistir. Bu ylizden verilerin analizinde non-
parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Ayrica uygulamanin etki giiciinii
olcmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda anlamli fark gosteren degiskenler icin etki
biiyiikliigli hesaplanmustir. Etki biiyiikliigii elde edilen bulgularin beklentilerden sapma seviyesini
belirten istatistiksel bir degerdir (Cohen, 1988). Wilcoxon Isaretli Siralar Testi icin etki biiyiikliigii Z
degerinin biitiin gruplardaki 6rneklem sayisinin (N) toplaminin karekékiine boliinmesiyle, yani r=Z/VN
formiilii ile hesaplanmistir. Cohen (1988) hesaplamalar sonucunda d degerinin 0.2’den kiigiik olmast
durumunda etki biiyiikliigiiniin zayif, 0.5 olmas: durumunda orta, 0.8’den biiyiik olmasi durumunda
biiyiik, 1’den biiyiik olmasi durumunda ¢ok biiytik etki olarak yorumlanabilecegini belirtmistir.
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Arastirmada deneysel islemin tamamlanmasmin ardindan yapilan 6gretmen ve oOgrenci
goriismelerinden saglanan nitel veri grubunun analizinde “igerik analizi yontemi” kullanilmistir. Bu
nitel veri analizi tekniginde derinlemesine incelenen veri grubundan arastirma sonunda ortaya ¢ikan
kavramlar, iliskiler ve temalar bulunur. Buna gore 6nce veriler incelenerek kavramlar belirlenir, bu
kavramlara gore veriler siniflanir, bu sekilde ortaya ¢ikan ana ve alt temalar belirlenir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Benzer sekilde bu arastirmada goriisme yapilan 4 6gretmen ve 20 6grenciden elde edilen
nitel verilerin igerik analizi yapilmistir. Igerik analizi teknigine uygun olarak goriisme sorularina verilen
cevaplarda ortaya ¢ikan arastirma ile ilgili temalar belirlenmis ve bu temalarin altina ilgili veriler
islenmistir. Boylece analiz sonucunda arastirmaya iligkin biitiin temalar ortaya konmustur. Ogretmen
ve O0grenci goriisleri her bir katilimciya 01, 02... ve C)grtl, OgrtZ... seklinde kod verilerek temalarin
altina kodlanmistir. Ayrica temay1 yansitan tipik ornekler de katilimci kodlarryla birlikte ilgili temanin
altina koyulmustur.

6. Gegerlik ve giivenirlik

Arastirmada nitel verilerin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in her iki arastirmact ayr1
olarak 0gretmen ve 0grenci goriismelerinin icerik analizini yapmistir. Buna gore arastirmacilar yazili
goriisme dokiimanlarinin analizi sirasinda ortaya ¢ikan temalari belirlemis, temalara iliskin verileri bir
araya getirerek yorumlamistir. Daha sonra ornek katilimar goriislerini de ilgili temaya eklemistir.
Ardindan arastirmacilar bir araya gelerek icerik analizi siirecinde tespit ettikleri temalar1 ve katilimci
goriislerini karsilastirmistir. Son veriler ise Miles ve Huberman (1994)'in giivenirlik formidiliiyle
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglarina gore verilerin giivenirlik diizeyinin %85‘in {izerinde
oldugu goriilmiistiir. Farkli verilerde ise aragtirmacilar goriismeleri tekrar inceleyerek ortak bir karara
varmis ve bu verileri ilgili temaya islemistir. Bu sayede arastirmacilar aras1 uyumun en yiiksek diizeye
¢itkmasi saglanmustir.

7. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri:

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde
Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 30.12.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/541
Bulgular

1. Birinci alt soruna iliskin bulgular ve yorum: Arastirmanin birinci alt sorusunda ilk olarak 5.
siniflarin -de bi¢imbirimi ile de baglacinin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyleri incelenmistir.
Bu sorunun ¢oziimlenmesinde 6grencilerin -de bigimbirimi ile de baglacinin islevleri ve yazimina iligkin
“bosluk doldurma etkinligi”’nden aldiklar1 6n-son test z puanlarindan yararlanilmstir. C)gretim
etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin test etmek i¢in
“Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. 5. Sinif ~de/de On-Son Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ol¢iim On-Son Test N Sira Ortalamas: Sira Toplam1 z p

1. -de yer Negatif Sira 3a 4.67 14.00 .000  1.000
Pozitif Sira 4b 3.50 14.00
Esit 14c

2.-de zaman Negatif Sira 5d 5.40 27.00 -1.299 194
Pozitif Sira 3e 3.00 9.00
Esit 13f

3. -de durum Negatif Sira 3g 2.50 7.50 1000 317
Pozitif Sira 1h 2.50 2.50
Esit 171

4.debaglag Negatif Sira 3j 4.67 14.00 -3.264  .001
Pozitif Sira 16k 11.00 176.00
Esit 21

Toplam Negatif Sira 7m 9.79 68.50 -1.636 102
Pozitif Sira 14n 11.61 162.50
Esit 0o

Tablo 4'te 5. simif O0grencilerinin -de/de’nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyi z
puanlari verilmistir. Ogrencilerin genel olarak -de/de'nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme
diizeylerinde son test puanlarina gore anlamli ve olumlu (z=-1.636; p>.102) farkin olmadig:
belirlenmistir. 5. siuf 6grencileri sadece de’nin baglag islevi ve yazimini (z= -3.264; p<.001) 6grenmede
anlamli ve olumlu bir ilerleme saglamistir. Ogrencilerin sira sayilari incelendiginde 21 6grenciden
16’s1nin olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir. De’nin baglag islevi ve yaziminin 6gretimi i¢in hesaplanan
etki biiyiikliigii (d=-0,71) orta etki diizeyindedir. Ogrencilerin 5. siif diizeyinde -de bigimbirimi ile de
baglacinin islevleri ve yazimu ile ilgili sadece de’nin baglag islevi ve yazimini anlamli ve olumlu
diizeyde Ogrenebildikleri; -de’nin yer, zaman, durum islevleri ve yazimini Ogrenemedikleri
sOylenebilir.

Ikinci olarak 6. sinuflarin -de bigimbirimi ile de baglacimn iglevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme
diizeyleri incelenmistir. Bu sorunun ¢dziimlenmesinde 6grencilerin -de bicimbirimi ile de baglacinin
islevi ve yazimna iliskin “bosluk doldurma etkinligi’nden aldiklar1 6n-son test z puanlarindan
yararlanilmigtir. Ogretim etkinlikleri ncesi ve sonrasi basari puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini test etmek igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. 6. Sinif -de/de On-Son Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Ol¢iim On-Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z )

1. -de yer Negatif Sira la 2.00 2.00 -2.625  .009
Pozitif Sira 9b 5.89 53.00
Esit 8c

2. -de zaman Negatif Sira 0d .00 .00 -2.810  .005
Pozitif Sira 9e 5.00 45.00
Esit of

3.-de durum Negatif Sira 1g 3.00 3.00 -1.342 180
Pozitif Sira 4h 3.00 12.00
Esit 13i

4. de bagla¢ Negatif Sira 1j 9.50 9.50 -3.033  .002
Pozitif Sira 15k 8.43 126.50
Esit 21

Toplam Negatif Sira Im 9.00 9.00 -3.334  .001
Pozitif Sira 17n 9.53 162.00
Esit 0o
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Tablo 5'te 6. simf Ogrencilerinin -de/de’nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyi z
puanlar1 verilmistir. Ogrencilerin genel olarak -de/de’nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme
diizeylerinde son test puanlarina gore anlamli ve olumlu (z=-3.334; p<.001) farkin oldugu belirlenmistir.
Bu anlamh fark, -de yer (z=-2.625; p<.009), -de zaman (z=-2.810; p<.005) ve de’nin bagla¢ (z= -3.033;
p<.002) islevleri ve yazimlarimin lehinedir. 6. smif &grencileri -de’nin durum islevi ve yazimin
o0grenmede anlamli ve olumlu (z= -1.342; p>.180) bir ilerleme saglamamuistir. C)grencilerin sira sayilari
incelendiginde olumlu yonde gelisen 18 6grencinin durumu su sekildedir: -de yer islevi ve yazimin
O0grenmede 9, -de zaman islevi ve yazimini 6grenmede 9, de’nin baglag islevi ve yazimini 6grenmede
15 ve uygulamanin geneli i¢in 17 6grenci olumlu yonde gelisim gostermistir. Uygulama i¢in hesaplanan
etki biiytikliigii -de yer (d=-0,62), -de zaman (d=-0,66) ve de’nin baglac islevleri ve yazimi i¢in (d=-0,71)
orta etki diizeyindedir. -de/de’nin biitiin iglevleri ve yazimi igin yapilan uygulamanin (d=-0,78) orta etki
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore, uygulanan deneysel islemin 6. sinif 6grencilerinin
-de/de'nin islevleri ve yazimini 6grenmede, -de durum islevi ve yazimi harig, etkili oldugu sdylenebilir.

Ugiincii olarak 7. siniflarin -de bigimbirimi ile de baglacinin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme
diizeyleri incelenmistir. Bu sorunun ¢éziimlenmesinde dgrencilerin -de bicimbirimi ile de baglacinin
islevi ve yazimina iliskin “bosluk doldurma etkinligi”’nden aldiklar1 6n-son test z puanlarindan
yararlanilmigtir. Ogretim etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini test etmek igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo

6’da verilmisgtir.

Tablo 6. 7. Sinif -de/de On-Son Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Ol¢iim On-Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z P

1. -de yer Negatif Sira 3a 3.50 10.50 -1.746  .081
Pozitif Sira 7b 6.36 44.50
Esit 9c

2. -de zaman Negatif Sira 19 -.728 467
Pozitif Sira 3d 6.83 20.50
Esit 7e 4.93 34.50

3.-de durum Negatif Sira of -378 .705
Pozitif Sira 19
Esit 2g 2.00 4.00

4. de baglag¢ Negatif Sira 2h 3.00 6.00 -3.731  .000
Pozitif Sira 151
Esit 19

Toplam Negatif Sira 0j .00 .00 -3.502  .000
Pozitif Sira 18k 9.50 171.00
Esit 1

Tablo 6’da 7. sinuf Ogrencilerinin -de/de’nin kullanim islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme
diizeyi z puanlar1 verilmistir. Ogrencilerin genel olarak -de/de'nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme
diizeylerinde son test puanlarina gore anlamli ve olumlu (z=-3.502; p<.000) farkin oldugu belirlenmistir.
Bu anlamli farkin sadece de’nin baglag (z=-3.731; p<.000) islevi ve yazimini 6grenmede oldugu; -de’nin
diger islevleri ve yaziminda anlamli ve olumlu bir gelismenin olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sira
sayilar1 incelendiginde 19 6grenciden olumlu yonde gelisenlerin durumu su sekildedir: de’nin baglag
islevini 6grenmede 15 ve uygulamanin geneli i¢in 18 &grenci olumlu yonde gelisim gostermisgtir.
Uygulama icin hesaplanan etki biiyiikliigii de'nin bagla¢ islevi ve yazimu igin (d=-0,85) biiyiik etki
diizeyindedir. Ayrica -de/de’nin biitiin iglevleri ve yazimu igin (d=-0,80) etki biiytikliigiiniin biiyiik etki
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore, uygulanan deneysel islemin 7. sinif 6grencilerinin,
-de yer, zaman ve durum islevleri ve yazimi hari¢, de’nin baglag islevi ve yazimini 6grenmede etkili
oldugu sdylenebilir.
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Son olarak 8. sinuf 6grencilerinin -de bicimbirimi ile de baglacinin islevleri ve yazimiyla ilgili
O0grenme diizeyleri incelenmistir. Bu sorunun ¢oziimlenmesinde 6grencilerin -de bicimbirimi ile de
baglacinin islevi ve yazimina iliskin “bosluk doldurma etkinligi”nden aldiklari 6n-son test z
puanlarindan yararlanilmistir. Ogretim etkinlikleri &ncesi ve sonrasi basari puanlari arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigin test etmek icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla ilgili
veriler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. 8. Sinif -de/de On-Son Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Ol¢iim On-Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z p

1. -de yer Negatif Sira la 4.00 4.00 -2.654  .008
Pozitif Sira 10b 6.20 62.00
Esit 7c

2.-de zaman Negatif Sira 0d .00 .00 -2.699  .007
Pozitif Sira 9e 5.00 45.00
Esit of

3.-de durum Negatif Sira 3g 5.00 15.00 -1.387 166
Pozitif Sira 7h 5.71 40.00
Esit 8i

4. debaglag Negatif Sira 3j 9.00 27.00 -2.359  .018
Pozitif Sira 14k 9.00 126.00
Esit 11

Toplam Negatif Sira 3m 7.33 22.00 -2.767  .006
Pozitif Sira 15n 9.93 149.00
Esit 0o

Tablo 7’de 8. simif Ogrencilerinin -de/de’nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyi z
puanlari verilmistir. Ogrencilerin genel olarak -de/de'nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme
diizeylerinde son test puanlarina gore anlamli ve olumlu (z=-2.767; p<.006) farkin oldugu belirlenmistir.
Bu anlamli farkin -de yer (z=-2.654; p<.008), -de zaman (z=-2.699; p<.007) ve de’nin bagla¢ (z= -2.359;
p<.018) islevleri ve yaziminda oldugu belirlenmistir. 8. sinif 6grencileri -de’nin durum (z=-1.387; p>.166)
islevi ve yazimini 6grenmede anlamli bir ilerleme gdstermemistir. Ogrencilerin sira sayilari
incelendiginde 18 6grenciden olumlu yonde gelisenlerin durumu su sekildedir: -de yer islevi ve
yazimini 6grenmede 10, -de zaman islevi ve yazimini1 6grenmede 9, de’nin baglac islevi ve yazimin
ogrenmede 14 ve uygulamanin geneli i¢in 15 6grenci olumlu yonde gelisim gostermistir. Uygulama igin
hesaplanan etki biiyiikliigiiniin -de yer islevi ve yazimzi igin (d=-0,62), -de zaman islevi ve yazim igin
(d=-0,64), de'nin baglag islevi ve yazimui i¢in (d=-0,57) ve -de/de’nin biitiin islevleri ve yazimi i¢in (d=-
0,65) orta etki diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore, uygulanan deneysel islemin 8. smnif
Ogrencilerinin -de/de’nin islevleri ve yazimini 6grenmede, -de durum harig, etkili oldugu sdylenebilir.

2. Ikinci alt soruna iliskin bulgular ve yorum: Bu alt sorunun ¢dziimlenmesi igin Islevsel
Dilbilgisi'ne gore hazirlanan o6gretim etkinliklerini uygulayan Tiirk¢e Ogretmenlerinden alinan
goriislerin icerik analizi sonuglarindan yararlanilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinin igerik
analizi sonuglar1 sunlardir:

1) Eglenceli olma: Ogretim etkinliklerini uygulayan Tiirkge 6gretmenlerine gore &n-son test
olarak kullanilan bosluk doldurma seklinde diizenlenen dinleme etkinligini &grenciler severek
yapmustir. Ayrica 6grenciler 0gretim siireci boyunca metinler iizerinde -de/de’yi bulma amaciyla
yaptiklar segici dinlemeleri kolay ve eglenceli bulmustur. Metinlerde farkl islevlerde bulunan -
de/de’leri dinleyerek bulmak, islevlerini tespit etmek Ogrencilerin 6grenmelerini eglenceli hale
getirmistir. Ornek: “Ogrenciler dinleme etkinliklerini severek yaptilar (Ogrt1); Dinleyerek -de/de’leri
bulmak, sonra islevlerini bulmak, anlamlandirmaya galismak &grencilere eglenceli geldi (Ogrt2); Dikkat
cekici ve eglenceli bir yontemdi (Ogrt3).”
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2) Kolaylik: Goriisi alinan 6gretmenlere gore -de/de’nin Ogretiminin temel dil becerileriyle
iliskilendirilmesi sayesinde Ogrenciler kronik bir yazim sorunu haline gelen -de/de’nin yaziminda
yabancilik ya da gligliik ¢ekmemistir. Konunun 6gretiminin sezdirilerek metin temelli yapilmasi
ogretimi kolaylagtirmistir. Ornek: “Konunun Ogretiminde dinleme, okuma, yazma oldugu icin
ogrenciler zorluk yagamadi (Ogrt3).”

3) Kalicilik: Ogretmenlere gore -de/de'nin islevlerine gore yaziminda metin temelli 6gretim
yapilip -de/de’nin kattig1 anlamlara gore yaziminin 6gretilmesi kalic1 6grenmeyi saglamistir. Ayrica
Ogretim etkinlerinin temel dil becerileriyle iliskilendirilmesi -de/de’nin islevleri ve yaziminda kalicilig:
artirmistir. Ornek: “Anlamsal agidan kavrayarak ogrendikleri igcin &grenmenin kalici oldugunu
diisiiniiyorum  (Ogrtl); Ogretim sirasinda -de/de’nin verdigi islevsel anlamlara odaklanmak
ogrencilerde farkindalik olusturdu (Ogrt4).”

4) Zorluk: Ogretmenlere gore ogrenciler -de’nin yer ve zaman islevlerini bulurken hig
zorlanmamis ancak de’nin bagla¢ gorevinde ortaya ¢ikan islevlerini ayirt etmede zorlanmistir. Bagka
bir deyisle, 6grenciler -de’nin bitisik yazildig yer, zaman ve durum islevlerini daha ¢abuk anlarken ayr1
yazildig1 baglag gorevinde kazandig baglag islevini bulmada daha gok zorlanmigtir. Ornek: “Yer ve
zaman iglevlerini bulurken hi¢ zorlanmadilar (Ogrt2); De'nin bagla¢ oldugunda, ayr yazildiginda
kazandig1 islev cesitlerini sezmekte zorlandilar. Ozellikle basarili 6grenciler bunu cabuk kavradi ama
diger 6grenciler geriden geldi (Ogrt3).”

5) Oneriler: Ogretmenler 6grencilerin 6gretim siirecinde farkli amaglarla yapilan dinlemeleri
eglenerek yaptiklarini, sevdiklerini ifade etmistir. Bu yilizden -de/de’nin islevleri ve yaziminin
ogretiminde bu tiir etkinlikler ve 6zellikle anlamli 6grenme igin islevsel yaklasima uygun 6gretim
etkinlikleri artirilmalidir. Bitisik yazilan -de’lerin okunusu ile ayr1 yazilan de’lerin okunusundaki vurgu
farklilig1 6gretimde daha fazla 6ne ¢ikarilmalidir. Ayrica 6gretim sirasinda -de/de’nin islevleri tekrar
etmeye bagladiginda 6gretim sonlandirilabilir ¢iinkii 6grenciler aymui islevleri sik yazdiklarinda
sikilabilmektedir. Ornek: “Ogretim esnasinda yapilan dinlemeleri 6grenciler ¢ok sevdi. Bu yiizden
ozellikle 5. sinif diizeyinde artirilmali (Ogrt1); Ek olan -de ile baglag olan de'nin okunusundaki vurgu
farkliligi daha fazla éne gikarilabilir (Ogrt2); Bu tiir islevsel yaklagimlarin daha sik uygulanmasi
gerektigini diistiniiyorum. Ancak merkezi sinavlara hazirlanmak igin siire sinirlamas: oldugundan
sikint1 yastyoruz (Ogrt4).”

3. Ugiincii alt soruna iliskin bulgular ve yorum: Bu alt sorunun ¢oziimlenmesi igin galisma
grubundaki ortaokul 6grencilerinden alinan goriislerin igerik analizi sonuglarindan yararlanilmistir.
Ogrencilerin bu konudaki goriislerinin icerik analizi sonuglari sunlardir:

1) Ogreticilik: Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerine gore -de/de’nin
islevleri ve yazimini 6grenen ortaokul 8grencileri bu etkinlikleri 6gretici bulmustur. Ogrenciler gretim
etkinliklerinin temel dil becerileriyle iligkilendirilmesini begenmis ve bu etkinlikler sirasinda konuyu
ogrendiklerini belirtmistir. Ornek: “Tiirkge Ogretmenimizin getirdigi etkinlikler dgreticidir. Aym
zamanda eglencelidir (5. sinif, O3); Bence yeri geldiginde eglenceli, bazen de sikict ama hep dgreticiydi
(7. smuf, 04) ; Sonunda -de/da’nin yaziminda zorlanmiyorum (8. sinif, 02) ; Ogreticiydi, ogrendiklerimiz
daha kalic1 oldu (8. sinuf, O4). ”

2) Eglenceli olma: Goriisii alinan biitiin ortaokul sinuf diizeylerinden ogrenciler dort hafta
boyunca yaptiklar1 &gretim etkinliklerinin eglenceli oldugunu belirtmistir. Ornek: “Bence eglenceli,
dgretici ve kalictydu (5. sinuf, O3); Hem egleniyoruz hem de 6greniyoruz. Bu yiizden begendim (6. sinif,
O5); Ben hepsini begendim ama en eglenceli olan, dinleme metninden kagitta bos birakilan yerleri
doldurmamizdi (7. sinif, O5).”

3) Kalicilik: Ortaokul ogrencileri -de/denin iglevleri ve yazimimin Ogretimi aracihigiyla
ogrendiklerinin kalici oldugunu, 6grendiklerini unutmadiklarini belirtmistir. Ogrenciler -de/de’nin
islevleri ve yazimimin 6gretiminde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini kullandiklar: i¢in
aktif ve kalic1 6grenmenin saglandigini ifade etmistir. Bu ogretim etkinlikleri sirasinda konunun
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Ogretiminde Islevsel Dilbilgisi anlayisina uygun olarak anlamsal 6zelliklerin ortaya ¢ikarilmasiyla
kalicilik saglanmustir. Ornek: “Hikaye verilip -de/de’nin kullanimi ve yazimlarini bulma etkinligini
begendim (6. sinif, O4); Sikilmadan kalici bir sekilde &grendik (7. sinif, O3); Ben biraz zorlandim ama
kalici oldu. Yazarken biraz zorlaniyordum ama artik zorlanmiyorum (7. smif, O4); Ogreticiydi,
ogrendiklerimiz daha kalic1 oldu (8. sinuf, O4).”

4) Etkin katiim: Goriisii alman Ogrenciler -de/de’nin islevleri ve yaziminin O6gretimi
etkinliklerine diger arkadaslarinin da katilabildigini gozlemlemistir. Bu durum 6gretim etkinliklerinin
metin temelli olmasi, temel dil becerileriyle iliskilendirilmesi, anlamin Oncelenmesi, sezdirme
yaklagimin benimsenmesi, seviyeye uygunluk ve kolaydan zorluga ilkesinin uygulanmasiyla
agiklanabilir. Ornek: “En begendigim 6zelligi eglenceli olmasiydi. Bunun nedeni de smiftaki cogu
kisinin bu etkinlige katilmasidir (5. sinif, Ol); Eglenceli, siifla birlikte bir seyler yapiyoruz (5. sinif, 04) ;
Hikaye okuyup -de/da’larin anlamlarini ¢ikarmayi begendim (6. sinif, O3); Dinleyerek yapmak hosuma
gitti (7. sinif, O1); Herkesin yapabilecegi bir etkinlik (8. sinif, O1).”

5) Kolaylik: Goriisti alinan her simif diizeyinden 6grenci -de/de’nin islevleri ve yazimina iliskin
ogretim etkinliklerinin kolay oldugunu belirtmistir. Ornek: “En gok &gretici, kolay ve kalic1 oldu (5.
sinif, 03); Eglenceli, 6gretici, kolay ve kalic1 (6. sinif, Ol); Herkesin yapabilecegi bir etkinlik (8. sinf,
01).”

6) Zorluk: Goriisii alinan ortaokul diizeyinde 6grenciler arasinda sadece ii¢ 6. siif 6grencisi -
de/de'nin islevleri ve yaziminda zorlandigini belirtmistir. Ornek: “Ogretici ve zordu (6. sinuf, O3);
Eglenceli ve 6greticiydi, benim agimdan azicik da zordu. Bazilar1 karisik geldi (6. sinf, 04); Biraz zor,
bazen karisik geliyor (6. sinif, O5).”

Tartisma ve Sonug

5. smif Ogrencileri {izerine -de/de’nin yazimiyla ilgili daha Once yapilan arastirmalar
ogrencilerin bu konuda sorun yasadiklarini gostermektedir (Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2013; Uludag ve
Yildirim, 2016). Hamzaday1 ve Cetinkaya (2013) 5. siif Ogrencilerinin -de/de’nin metin igerisinde
kazandig: farkli islevlere gore bitisik veya ayr1 yazma becerilerinde hata oraninin yiiksek oldugunu
belirlemistir. Ayrica arastirmacilar, dikte uygulamalarina ragmen, -de/de’nin hatali yaziminin devam
ettigini de tespit etmistir. Uludag ve Yildirim (2016) ise 5-8. sinuf 6grencileriyle yaptiklar: arastirmada
ogrencilerin de’yi bagla¢ gorevinde ayr1 yazmada %78.5 oraninda basarisiz olduklarini belirlemistir.
Buna ragmen arastirmacilar de’nin yazimiyla ilgili her sinuf diizeyine ait verileri olusturmay1ip genel bir
sonuca ulasmustir. Benzer sekilde bu arastirmada da Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulanmas: sonucunda 5. smnif 6grencilerinin genel olarak -de/de’nin islevleri ve
yazimuyla ilgili 6grenme diizeylerinde anlamli ve olumlu farkin olmadig: belirlenmistir. Buna gore 5.
smif 6grencilerinin zarf gorevinde -de’nin zaman ve durum islevleri ve yazimini, isim gorevinde yer
islevini ve yazimini kavrayacak diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin bu islevleri ve yazimini
birbirinden ayirt edemedigi ifade edilebilir. Buna ragmen de’nin baglag islevi ve yazim basarilarinda
anlamli diizeyde artisin oldugu goriilmiistiir. Ayrica 5. sinif 6grencilerinin de’nin baglag islevi ve
yazimini Ogrenme diizeyi orta etki diizeyindedir. Goriisii alinan 6grenciler ise dort haftalik 6gretim
etkinliklerinin dgretici, kolay ve eglenceli oldugunu belirtmistir. Ogretmenler ise dgretim etkinlikleri
icinde 6grencilerin dinleme etkinliklerine yogun ilgi gosterdigini ifade etmistir. Bu yiizden &zellikle 5.
sinif diizeyinde dinleme etkinliklerinin artirilmasini dnermislerdir. Bu sayede derse etkin katilimin
saglandigini vurgulamislardir.
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6. smif Ogrencileri {izerine -de/de’nin yazimiyla ilgili daha Once yapilan arastirmalar
ogrencilerin bu konuda sorun yasadiklarini gostermektedir (Akkaya, 2013; Bayram ve Erdemir, 2006;
Karagiil, 2010; Stigiimlii, 2020; Uludag ve Yildirim, 2016). Stigiimlii (2020) 6. sinif 6grencilerinin de’yi
bagla¢ gorevinde ayri yazarken siklikla yazim yanlisi yaptiklarini belirlemistir. Uludag ve Yildirim
(2016) ise 5-8. smif 6grencileriyle yaptig1 arastirmada 6grencilerin de baglacini %78.5 oraninda yanlis
yazdiklarini ortaya koymustur. Akkaya ise (2013) 6. sinuif 6grencilerinin siklikla de’yi baglag islevinde
yanlis yazdiklarini belirlemistir. Bu sonuglara gore 6. sinif ogrencilerinin -de/de’nin islevleri ve
yaziminda siklikla hata yaptiklarini ve -de/de’nin islevlerini ayirt edemedikleri icin baglag islevinde
de’yi bitisik ve yanlis yazdiklar1 gortilmiistiir. Bundan onceki arastirmalardan farkli olarak bu
arastirmada 6. sinuf dgrencilerinin -de/de’nin islevleri ve yazim basarisi anlaml diizeyde artmistir. Bu
olumlu sonuca ek olarak 6. smif dgrencilerinin -de’nin yer, zaman ve de’nin bagla¢ islevi yazim
basarilarinda da anlaml diizeyde artisin oldugu goriilmiistiir. Buna gore 6. smif 6grencilerinin -de’nin
isim gorevinde yer islevi ve yazimini, zarf gérevinde zaman islevi ve yazimini, de’nin baglag islevi ve
yazimini kavrayabildikleri sOylenebilir. Ancak -de’nin durum islevi ve yaziminda anlamli artis
olmamuistir. Bununla birlikte 6. siif 6grencilerinin zarf gorevinde -de’nin durum islevi ve yazimim
kavrayacak diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Ciinkii, goriisii alinan 6. sinif 6grencilerine gore, -de/de’nin
bazi islevlerini ayirt etmek zordur. 6. sinif 6grencilerine ait nicel verilere gore de zor olan bu islev -
de’nin durum islevidir. Bu durum hem 6grencilerin yasiyla dogru orantili olan kavrama yetenekleri
hem de 6grencilerin yazim bilgisi eksikligiyle agiklanabilir. Buna karsilik yapilan arastirmalarda sinif
seviyesi yiikseldikce -de/de’nin yazim basarisinin arttig1 da goriilmistiir (Bayram ve Erdemir, 2006;
Uludag ve Yildirim, 2016). Bu arastirmada da 6. smif 6grencilerinin -de/de’nin iglevleri ve yaziminda
uygulama sonunda 5. smif 8grencilerine gore daha basarili olduklari belirlenmistir. Ogretmenler ise,
Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan dgretim etkinliklerinin kolay ve eglenceli oldugunu belirtseler de,
ozellikle Ogrencilerinin de’nin bagla¢ islevini diger islevlerden ayirt etmede zorlandiklarim
gozlemlemistir. Buna ragmen O0gretmenlere gore Ogrenciler -de’nin bitisik yazildig1 yer, zaman ve
durum islevlerini daha kolay ve hizli kavramistir.

7. simf Ogrencileri iizerine -de/de’'nin yazimiyla ilgili daha once yapilan arastirmalar
ogrencilerin bu konuda sorun yasadiklarini gostermektedir (Bayram ve Erdemir, 2006; Karagiil, 2010;
Sugiimlii, 2020; Uludag ve Yildirim, 2016). Bayram ve Erdemir (2006) de baglacinin yaziminda 7. smnif
Ogrencilerinin basarisiz oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Stigtimlii (2020) 7. siif 6grencilerinin -
de/de’yi islevlerine gore bitisik ve ayr1 yazmada sorun yasadiklarini tespit etmistir. Bu arastirmalardan
elde edilen sonuglara gore 7. smif dgrencilerinin -de/de’yi metin igerisinde islevlerine gore dogru
yazmada basarisiz olduklar1 anlasilmaktadir. Bu arastirmada ise 7. sinif Ogrencilerinin -de/de’nin
islevleri ve yazim basarisinin anlamli diizeyde ilerledigi goriilmiistiir. Ayrica bu anlaml farkin 6zellikle
7. smif 6grencilerinin de’nin baglag islevine ait yazim basarilarindan kaynaklandigi, de’nin baglag islevi
ve yaziminda anlamli diizeyde artisin oldugu tespit edilmistir. Ancak 7. siuf 6grencileri -de’nin yer,
zaman islevleri ve yazimimi daha 6nceden 6grendikleri ve iyi bildikleri igin 6n-son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olusmadig1 soylenebilir. Ciinkii ¢alisma grubundaki 19 6grenciden 18'inin
genel olarak arastirmada olumlu yonde gelisim gosterdigi gdzlemlenmistir. 6. sinif diizeyinde -de’nin
yer ve zaman islevleri ve yazimim 6grenmede anlamli ve olumlu artisin olmas: bunun kanit1 olarak
goziitkmektedir. Bu sonuglara ek olarak de’nin baglag islevi ve yaziminda 6gretim etkinlikleri sonunda
anlamli ve olumlu bir fark olusmustur. Bu durum, 7. sinif 6grencilerinin baglag islevi ve yazimini diger
islevlerden ayirt edebildikleri ve ayr1 yazim becerisini kazanabildikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak
7. sinuf diizeyinde 6grencilerin -de’nin durum islevi ve yazimini 6grenemedikleri goriilmiistiir. 7. smnif
ogrencilerinin -de/de’nin biitiin islevleri ve yazim basarisinin anlamli ilerlemesiyle, -de durum islevi ve
yazimu harig, drtiisen sekilde goriismelerde dgrenciler Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerini eglenceli bulduklarini, eglenirken 6grendiklerini belirtmistir. Ayrica 6grenciler sezdirme
yaklagimina uygun ve dort temel dil becerisiyle iligskilendirilerek hazirlanmis bu 6gretim etkinliklerine
kolaylikla uyum sagladiklarini ve bu sayede derslere kendilerinin ve arkadaslarinin etkin bir sekilde
katilabildiklerini gozlemlemistir. Ogretim etkinliklerini uygulayan 6gretmenlere gére -de/de'nin
islevleri ve yaziminda Islevsel Dilbilgisi'ne uygun olarak metin temelli yaklasimin benimsenmesi ve
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metin igerisinde -de/de’'nin kattigi anlamlara gore yaziminin Ogretiminin yapilmasi ogrencileri
ezbercilikten kurtararak anlamli 6grenmeyi ve kalicilig artirmistir.

8. smif Ogrencileri {izerine -de/de’nin yazimiyla ilgili daha Once yapilan arastirmalar
ogrencilerin bu konuda sorun yasadiklarini gostermektedir (Karagiil, 2010; Kirbas, 2006; Oguz, 2012;
Uludag ve Yildirim, 2016). Karagiil (2010) 8. simif 6grencilerinin de’yi baglag islevinde ayr1 yazmada
%30 oraninda hata yaptiklarini tespit etmistir. Benzer sekilde Kirbas (2006) ise 8. smif dgrencilerin -
de/de’yi islevlerine gore bitisik veya ayr1 yazmada istenen diizeyde basarili olamadiklarim belirlemistir.
Konuyla ilgili en ayrintili ¢alismay1 yapan Oguz (2012) 8. sinif 6grencilerinin -de/de’yi islevlerine gore
bitisik veya ayr1 yazmada basarisiz oldugunu tespit ederek bu konuda yapilan 6gretim etkinliklerinin
ise yaramadig1 sonucuna varmustir. Hatta diger yazim kurallarina gore 8. siuf ogrencilerinin en
basarisiz olduklar1 yazim becerisi de budur. Bu aragtirmalarin sonuglarina gore 8. sinif 6grencilerinin
hala -de/de’nin iglevleri ve yaziminda siklikla hata yaptiklari, dogru yazma becerisini kazanamadiklar1
anlagilmaktadir. Bu sorunu ¢6zmek icin Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan &gretim etkinliklerinin
uygulandig1 bu arastirmada 8. siuf dgrencilerinin -de/de’nin islevleri ve yazim basarisi anlaml
diizeyde artmistir. Bu arastirma sonunda 8. sinif 6grencileri -de’nin yer, zaman ve de’nin baglag islevleri
ve yaziminda anlamli diizeyde ilerleme kaydetmistir, fakat -de’nin durum islevi ve yaziminda anlamh
diizeyde ilerleme olmamustir. Buna gore 8. smif Ogrencilerinin isim gorevinde -de’nin yer, zarf
gorevinde zaman ve de’nin baglag islevlerini ve yazim becerisini kazanabildikleri sdylenebilir. Ancak
hala 8. smif Ogrencilerinin zarf gorevinde -de'nin durum islevi ve yaziminmi Ogrenemedikleri
goriilmiistiir. Bu arastirma sonuglariyla benzer sekilde Uludag ve Yildirim (2016) sinif seviyesi arttik¢a
ogrencilerin -de/de’nin yaziminda hata oranmin azaldigimi tespit etmistir. Bu basarida 8. smif
ogrencilerinin yasa bagli olarak konuyla ilgili artan yazim deneyimlerinin ve konuyu kavrama
yeteneklerinin artmasimin etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmen ve 6grenci goriismelerinden elde edilen
sonuglar da bu olumlu nicel sonuglar1 desteklemektedir. Goriisiine basvurulan 6grenciler Islevsel
Dilbilgisine gore hazirlanan Ogretim etkinlikleri sirasinda -de/de’nin islevleri ve yaziminm
ogrendiklerini belirtmistir. Ayrica 6grenciler dort temel dil becerisiyle iliskilendirilen bu 6gretim
etkinliklerini kolay ve yaptiklari dinlemeleri eglenceli bulmustur. Ogrenci goriisleriyle benzer sekilde
ogretmenler de Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerle
yaptiklari secici dinlemelerin kolay ve eglenceli oldugunu belirtmistir. Yine 6gretmenlere gore 6gretim
etkinliklerinde kullanilan sezdirme yaklasimi sayesinde 6grenciler derse etkin bir sekilde katilmis ve
bu sayede -de/de’nin islevleri ve yaziminda kalic1 ve anlamli 6grenme saglanmistir. Bu veriler goz
oniine alindiginda Islevsel Dilbilgisi gretiminin anlam1 6nceledigi igin daha kalic1 6grenme sagladig,
Ogretim stireci boyunca Ogrenmeyi de daha ilgi cekici hale getirdigi soylenebilir. Bu yiizden
Ogretmenler Islevsel Dilbilgisi'ne uygun 6gretim etkinliklerinin artirilmasini istemis ve Onermistir.
Ayrica 6gretmenler -de/de’nin islevleri tekrar etmeye basladiginda 6gretimin bitirilmesini istemistir
¢linkii 6grenciler ayni islevleri siklikla yazmaktan sikilmaktadir.
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Oneriler

Alanyazinda -de/de’nin islevleri ve yaziminda egitim fakiiltesi 6grencilerinin dahi hata
yaptiklar1 goriilmektedir (Karabuga, 2011; Kemiksiz, 2020). Bunda Tiirkiye’de okuma becerisi
temelinde uygulanan merkezi sinavlar (Akkaya, 2013) ve bu yiizden Tiirk¢e 6gretmenlerinin de okuma
becerisini 6l¢gme ve degerlendirmeye agirlik vermeleri, diger dil becerilerini, 6zellikle yazma becerisini
ihmal etmeleri etkili olmaktadir (Karatay ve Dilekgi, 2019). Ancak bu arastirmada temel egitimden
yliksekogretime kadar ¢6ziimsiiz bir sorun haline gelmis -de/de’nin iglevleri ve yaziminin 6gretiminde
Islevsel Dilbilgisi ilkeleri benimsenmistir. Bu anlayisla hazirlanan 6gretim etkinlikleri sayesinde
ortaokul 6grencilerinin genel olarak -de/de’nin iglevleri ve yaziminda anlamli derecede basarili oldugu
tespit edilmistir. Ozellikle de'nin baglag islevini ve ayri yazimini 6grenmede biitiin simf diizeylerinde
anlamli ve olumlu artisin oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber yine ortaokul 6grencilerinin -de’nin
isim gorevinde yer, zarf gorevinde zaman islevleri ve yazimii O6grenmede basarili olduklar:
belirlenmistir. Ancak ortaokul 6grencileri -de’nin zarf gorevinde durum islevi ve yaziminda ilerleme
kaydedememistir. Bu yiizden -de’nin yer, zaman islevinde bitisik yaziminin; de’nin baglag islevinde
ayr1 yaziminin dgretimi 5. siniftan itibaren verilmeye baslanmalidir. Bu sekilde -de/de'nin islevleri ve
yaziminin 6gretiminde asamali olarak islevsel bir 6gretim yontemi kullanilacaktir. Boylece, dort temel
dil becerisiyle zenginlestirilmis, 6grenciyi etkin kilan islevsel 6gretim yontemi sayesinde -de/de’nin
islevleri ve yaziminin 6gretimi daha kalici, daha eglenceli hale getirilebilir.
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