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olusan akici okuma becerilerinin edinimi ve gelisimi karmasik ve Fonolojik iglemleme
¢ok bilesenli dogas1 nedeniyle dile ve bilise dayal1 bir¢ok becerinin Dil becerileri

kullanilmasini gerektirmektedir. Fonolojik islemleme becerileri de
alanyazinda bu beceriler arasinda sik¢a vurgulanmakta, akict
okuma ile iligkisi agik bir sekilde gosterilmektedir. Ayrica
alanyazinda alfabetik dillerde okumanin yordayicilarmin biiyiik Makale Hakkinda
bir kisminin evrensel oldugu, ancak her bir yordayicinin katkisinin
ortografinin seffafligina gore farklilastigr ortaya konulmustur. Bu
baglamda, ozellikle Tiirkge gibi seffaf yazi sistemlerinde akici
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vardir. Bu aragtirmada; birinci sinif birinci donemdeki fonolojik
islemleme ile alic1 ve ifade edici dil becerilerinin, birinci ve ikinci
sinifta {i¢ donem boyunca izlenen metin okumadaki akiciligin
boylamsal gelisimindeki roliiniin belirlenmesi amaglanmustir.
Korelasyonel desende gerceklestirilen arastirma Ankara ilinde alt-
orta ve {ist sosyoekonomik diizeyi temsil eden her tabakadan
seckisiz olarak belirlenen 45 okulda 6grenim goren 310 katilimci ile
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin metin okuma akiciliklariin
belirlenmesinde Okuma Yazma Degerlendirme Bataryasi'nin
(OYAB) Metin Okuma Testi, fonolojik islemleme becerilerinin
degerlendirilmesinde ise EROT'un Sesbilgisel Farkindalik alt
testleri, Hizli Isimlendirme Testinin Nesne ve Renk Isimlendirme
alt testleri ve Calisma Bellegi C)lgeginin sozel bellek alanindaki alt
Olcekleri kullamilmistir. Yapisal Esitlik Modelleri kapsaminda
Olgme modeli analizi yapilmis, ardindan boylamsal gelisim
modeline yordayici degiskenler eklenerek gelisim siirecindeki
rolleri tespit edilmistir. Sonuglar, katilimcilarin akict okuma DOI: 10.15390/EB.2024.12029
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performanslarimin ¢calismanin yiiriitiildiigii i donem boyunca her
donemde artis gosterdigini, birinci smif birinci donemdeki
fonolojik islemleme ve ifade edici dil puanlarmin katilimcilarin
akict okuma gelisimlerine katkisnin anlamli  oldugunu
gostermistir. Bu sonuglar, erken dénemde gozlenebilen fonolojik
islemleme ve dil gelisimindeki yetersizliklerin okuma giigliiklerine
iliskin Onemli bir gosterge olarak ele alinabilecegi seklinde
degerlendirilmektedir.
Giris

Akademik ve bagimsiz 6grenmenin temel araci olarak kabul edilen okuma, farkli pek cok
bilissel siirecin etki gosterdigi karmasik bir gorev olarak tanimlanmaktadir (Wong, Graham, Hoskyn ve
Berman, 2008). Okuma siireci, ¢dziimleme kurallarina ve alfabe bilgisine uygun olarak, yazibirimlerin
ses birim karsiliklarina doniistiiriilme siirecini gerektirmekte (Abou-Elsaad, Ali ve El-Hamid, 2016) ve
yaygin olarak kabul edildigi iizere ¢oziimleme, akicilik ve anlama olmak tizere ii¢ temel bilesenden
olusmaktadir (Gough ve Tunmer, 1986; Klauda ve Guthrie, 2008; Mercer ve Pullen, 2005). Céziimleme,
harflerin sese doniistiiriilmesi ve seslerin birlestirilmesi yoluyla sozciikleri okuyabilmeyi igerirken,
akicilik sozciikleri ¢oziimlemeden otomatik olarak tanimay: ve okumayi icermektedir. Anlama ise
okunan sozciiklerin, ctimlelerin ve metnin anlamina ulasilmasi olarak tanimlanabilmektedir. Daha az
¢aba ve bilissel kaynak ile okumanin gerceklestirilmesini ve bdylece biligsel kaynaklarin anlamaya
yonlendirilmesini saglayan akicilik, bu baglamda, okuma performansinin niteligini belirleyen en
onemli degiskenlerden biridir. Akict okuma dogruluk, otomatiklik ve prozodi olmak iizere {ig
bilesenden olusmaktadir. Dogruluk, bir sozciigiin dogru olarak taninmasi iken; otomatiklik, sozciik
tanima siirecinin hizli bir sekilde gerceklesmesi ile sozciiklerin aninda ve otomatik olarak taninmasidir.
Prozodi ise metinde yer alan ifadelerin tonlama, vurgu ve zamanlama bakimindan uygun bir sekilde
okunmasidir (Wise vd., 2010). Bu baglamda akici okuma, bir metnin uygun prozodi ile konusma
hizinda ve dogru olarak okunmasi seklinde tanimlanmaktadir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Hudson,
Pullen, Lane ve Torgesen, 2008).

Akic1 okuma becerileri, karmagik ve cok bilesenli dogasi nedeniyle gerek dilbilimsel gerek
biligsel siireclerle yakindan iligkilidir (Schaars, Segers ve Verhoeven, 2019). Ozellikle boylamsal
calismalarda, sozciiklerin sesbilgisel yapisina iliskin duyarliik ile okuma edinimindeki ilerleme
arasinda nedensel ve karsilikli bir baglanti oldugu one siiriilmektedir (Vandewalle, Boets, Ghesquiere
ve Zink, 2012). Ek olarak, akic1 okuma ediniminin hiz ve nitelik a¢isindan karsilastirildig1 calismalarda,
kullarulan dilin yapisal 6zelliklerinin énemli belirleyiciler arasinda yer alabilecegi vurgulanmaktadar.
ftalyanca, Yunanca ve Fince gibi yazi sistemi (ortografi) bakimindan seffaf dillerde yiiriitiilen
arastirmalarda, bu tiir dil ortamlarinda okumay: 6grenen ¢ocuklarin birinci veya ikinci sinfta
¢oziimlemeden akiciliga gegis yapabildikleri; buna karsilik Danca ve Ingilizce gibi daha opak dillerde
okumanin ¢oziimleme agsamasindaki edinimin daha uzun siirdiigli ve akiciliga gecisin ¢cok daha sonra
gerceklestigi belirtilmektedir (Kuhn ve Stahl, 2003; Puolakanaho vd., 2008). Farkli yazi1 sistemlerinde
cozlimleme {izerine yapilan arastirmalarda da Fince, Ispanyolca, Yunanca gibi gorece seffaf yazi
sistemlerinde bir sesbirimin genellikle aym sekilde seslendirilmesi, Ingilizce ve Fransizca gibi opak yazi
sistemlerinde ise bir sesbiriminin birden fazla sesletim seklinin olmasi ve kimi zaman tek bir harfin ya
da harf grubunun birden fazla sdylenise sahip olmasi gibi nedenlerle okuma icin gerekli olan bilissel
islemlerin farklilasabilecegi One siiriilmektedir (Ziegler ve Goswami, 2006). Ayrica bu tiir
karsilastirmalarda, okuma performansini yordamada biligsel becerilerin giicliniin yazi sistemleri
bakimindan farklilasabilecegi belirtilmektedir (Landerl vd., 2013). Seffaf yazi sistemlerinde akici
okumanin opak yazi sistemlerine kiyasla daha hizli gerceklestigi One siiriilmekle birlikte, akici
okumanin gelisim siirecinde dilbilimsel ve bilissel agidan giigliik diizeyi artan becerilerin kullanildig:
goriilmektedir. Bu bakimdan alanyazinda akici okumaya katki sagladig: belirtilen fonolojik islemleme
ve dil becerilerinin etkilerinin dillere gore farklilasabilecegi agiktir.
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Akict Okuma ve Fonolojik Islemleme Becerileri

Akica okuma dile ve bilise dayali bir¢ok becerinin kullanilmasimi gerektirmektedir.
Alanyazinda akici okumanin gelisimine etki gOsteren temel beceriler arasinda siklikla fonolojik
islemleme becerilerine yer verilmektedir. Fonolojik islemleme, sesbilgisel farkindalik, hizli
isimlendirme ve sozel kisa siireli bellek olmak iizere {i¢ farkli ancak birbiriyle iliskili beceriyi
kapsamakta ve (Lee, 2021; Wagner ve Torgesen, 1987) konusma seslerinin temsilini, manipiilasyonunu,
kisa siireli olarak depolanmasini ve geri ¢agrilmasini gerektirmektedir (Wagner ve Torgesen, 1987).
Alanyazinda sesbilgisel farkindalik, kisa siireli bellek ve hizli isimlendirmenin kismen farkl biligsel
beceriler olup olmadig1 konusunda da kapsamli bir tartisma s6z konusudur (Pennington, Cardoso-
Martins, Green ve Lefly, 2001; Vandewalle vd., 2012). Okuma giigliigii olan ¢ocuklarin fonolojik
islemleme becerilerinde 6zgiil yetersizlikler yasadiklarina iligskin ilk bulgular Wagner ve Torgesen'in
(1987) galismalarina dayanmaktadir. Bu erken donem calismalarda ve bu ¢alismalarin bulgularim
destekleyen ¢ok sayida diger calismada, zayif okuyucularin sesbilgisel bilgilerin islenmesini gerektiren
gorevlerde glicliik yasadiklar: bulunmustur (Melby-Lervag, Lyster ve Hulme, 2012; Vander Stappen ve
Van Reybroeck, 2022).

Akict Okuma ve Sesbilgisel Farkindalik

Fonolojik islemleme becerilerinden biri olan sesbilgisel farkindalik, okumanin gelisimiyle ilgili
tizerinde en ¢ok calisilan becerilerin basinda gelmekte ve farkl dillerde yapilan pek ¢ok ¢alismada
sesbilgisel farkindaligin akici okuma basarisinda da anahtar rol oynadig: belirtilmektedir (Georgiou,
Torppa, Manolitsis, Lyytinen ve Parrilla, 2012; Suggate, Reese, Lenhard ve Schneider, 2014). Sesbilgisel
farkindalik genel olarak, dilin sesbilgisi bileseninin bir pargas: olmakla birlikte sozel dilin ses yapisin
tanima ve manipiile etme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Torgesen, 2000). Artan giigliik
diizeylerine sahip sesbilgisel farkindalik becerilerinden biri olan sesbirimlere iligkin farkindahigmn
fonolojik islemlemeyi, yani harf-ses eslestirme, sesleri birlestirme ve sozciikleri okuma becerilerini
gelistirmek icin esas oldugu belirtilmektedir (Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon, 2004). Yaygin
olarak kabul goren bu goriis gercevesinde, sesbilgisel farkindalik okuma sirasinda yazi sistemine iliskin
temsillerin olusmasina hizmet etmekte; bellekteki bu temsiller ise, otomatik gorsel tamimaya ve
sozctikleri harf gruplarina ayirmaya ya da biitiin olarak sozciikleri yazi sistemine 6zgii bigimlere dayali
olarak sesbirimlerine ayirmaya olanak taniyarak akici okumaya katkida bulunmaktadir (Cunningham,
Perry ve Stanovich, 2001; Vander Stappen ve Van Reybroeck, 2022). Bu bakimdan sesbilgisel farkindalik
farkh dillerde akici okumanin en giiglii yordayicilar1 arasinda yer almaktadir (Cunningham vd., 2001;
Georgiou vd., 2012).

Akict Okuma ve Hizli Isimlendirme

Fonolojik islemlemenin bir baska degiskeni olan hizli isimlendirme de okuma becerileri ile
yakindan iligkili oldugu belirtilen beceriler arasindadir. Gorsel uyaranlarin ses veya isim bilgilerini
uzun stireli bellekten geri cagirma hiz1 olarak tanimlanan hizli isimlendirme c¢ogunlukla nesneler,
renkler, harfler ya da sayilar gibi gorsel olarak sunulan tanidik sembolleri isimlendirme gorevleri ile
degerlendirilmektedir (Wagner ve Torgesen, 1987). Hizli isimlendirme, kendi i¢inde cesitlilik gosteren
daha temel bilissel yetenekleri iceren karmasik bir siirectir (Bar-Kochva ve Nevo, 2019). Fonolojik
islemleme siirecinde hizli isimlendirmenin harflere ve sdzciiklere iliskin sesbilgisel kodlarin uzun siireli
bellekten c¢ekilme hizini temsil ettigi belirtilmektedir. Genel olarak sesbilgisel farkindalik ile okumaya
iliskin becerilerdeki etkiyi onemli miktarda paylassa da, 6zellikle akici1 okumadaki performans diizeyini
bagimsiz olarak agikladigini gosteren calismalar bulunmaktadir (Cutting ve Denckla, 2001). Okuma
siireglerine yonelik katkisinin fonolojik siireglerle sinirli olmadigi, buna ek olarak algisal ve dilbilimsel
siirecleri icerdigi belirtilmektedir. Yapilan calismalarda; hizli isimlendirmenin okuma {izerindeki
etkilerinin sesbilgisel farkindalik, gorsel islemleme, ¢alisma bellegi, dikkat ya da islemleme hiz1 yoluyla
hem dogrudan hem de dolayli olarak gerceklestigi ortaya konmustur (Papadopoulos, Spanoudis ve
Georgiou, 2016). Ayrica, okul oncesi donemde degerlendirilen hizli isimlendirme becerilerinin, 6zellikle
seffaf yazi dillerinde okuma giigliigii olan ¢ocuklardaki okuma akiciliginin gelisimini yordamada,
sesbilgisel farkindalik ve sozel kisa siireli bellekten daha giiclii bir degisken olabilecegi belirtilmistir
(Wimmer, Mayringer ve Landerl, 2000). Tiirkce konusan ¢ocuklarda ana sinifindaki fonolojik islemleme
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becerilerinin okuma basarisin1 yordama durumunun yapisal esitlik modeli kullanilarak incelendigi
calismadan elde edilen sonuglar da sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve fonolojik bellek
becerilerinde ¢ocuklarin zaman iginde ilerleme kaydettigini ve bu becerilerin okuma basarisina farkl
diizeylerde olmakla birlikte anlamli katk: sagladigini gostermistir (Ergiil, Akoglu, Ak¢amus, Demir,
Tiilii ve Kudret, 2021; Ergiil, C)kgijn—Akgamug, Akoglu, Bahap Kudret, Kili¢ Tiilii, Demir ve Oksak,
2021). Nitekim sesbilgisel farkindalik ve hizli isimlendirmenin okuma siireclerine katkilarinin
karsilastirildig: calismalarda; sesbilgisel farkindaligin temel olarak ¢dziimleme ile iliskili oldugu, buna
karsilik hizli isimlendirmenin akici okuma ile giiglii bir sekilde iligkili oldugu bulunmustur. Bir bagka
deyisle, neredeyse evrensel olarak hizli isimlendirmenin ¢oziimlemeden ¢ok akici okumaya Snemli
Olclide katkida bulundugu ortaya konulmustur (Aratjo, Reis, Petersson ve Faisca, 2015; Vander
Stappen ve Van Reybroeck, 2022).

Akict Okuma ve Sézel Kisa Siireli Bellek

Okumanin giiglii yordayicilar1 arasinda bulunan ve alanyazinda fonolojik dongii olarak da ele
alinan sozel kisa siireli bellek de fonolojik islemleme becerileri arasinda yer almaktadir. Sozel kisa siireli
bellek okuma siirecinde harflerin ses karsiliklarinin bellekte saklanmasini ve bdylece sesbirimleri
birlestirerek hece ve sozciiklerin olusturulmasini saglamaktadir (Tobia ve Marzocchi, 2014). Nitekim
McDougall, Hulme, Ellis ve Monk (1994) tarafindan yapilan bir ¢alismada, sozel kisa siireli bellegin
okuma sirasindaki sesbilgisel doniisiim ile yakindan iliskili oldugu sonucuna varilmigtir. Bununla
birlikte, sozel kisa siireli bellegin farkli yazi sistemlerinde (opak ve seffaf yazi sistemleri) okuma
gelisiminin gorece zayif bir yordayicisi oldugunu gosteren galismalar da bulunmaktadir (Caravolas,
Lervag, Defior, Seidlova Malkova ve Hulme, 2013). Bu ¢alismalarin sonuglari 6zellikle dilin yapisal
Ozellikleri baglaminda sozel kisa siireli bellegin akict okuma tizerindeki olasi etkilerinin derinlemesine
incelenmesi gerektigine isaret etmektedir.

Akict Okuma ve Dil Becerileri

Akict okuma becerilerinin dogasini incelemeye odaklanan calismalar fonolojik islemleme
becerilerinin yani sira dil becerilerinin de akict okumanin ediniminde ve gelisiminde etkili olabilecegini
one siirmektedir (Goldenberg, 1991; Rose ve Rouhani, 2012). Alanyazinda, genel olarak okuma
becerileri ile alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda tutarli bir iligkinin bulundugunu gosteren
calismalar bulunmaktadir (Aguiar ve Brady, 1991). Ek olarak, 6zellikle ifade edici dil gelisimi ile okuma
gelisiminin farkli yonleri arasinda yakin bir iliski oldugunu 6ne siiren arastirma sonuglari yer almakta
(Chaney, 1998; Nation ve Snowling, 2004), yapilan boylamsal ¢alismalarda ifade edici dil becerilerinin
genel olarak gelecekteki okuma basarisma iliskin giiglii yordayicilar arasinda yer aldig1 belirtilmektedir
(de Jong ve van der Leij, 2003; Lyytinen vd., 2004). Ne var ki konuyla ilgili calismalarin siklikla
okudugunu anlama ile dil becerileri arasindaki iliskiye odaklandiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Oysa
Ozellikle okuma giligliigii yasayan cocuklarin dil becerilerine iliskin farkli diizeylerde simurliliklar
oldugunu gosteren calismalar, bu smirhiliklarin tiim okuma siireglerine yansiyabilecegini Gne
siirmektedir (Papadimitriou ve Vlachos, 2014). Tiirkiye’de ise dil becerileri ile akici okuma arasindaki
iligkilerin incelendigi calismalar oldukca smirhdir. Giildenoglu, Kargin, Genge¢ ve Giirbiiz (2019)
tarafindan yapilan bir gozden gegirme calismasinda, sozciik dagarcigl, sesbilgisel (fonolojik)
farkindalik, morfolojik farkindalik, sézdizimsel bilgi ve beceriler ve sozel dili/dinledigini anlamay1
igeren dil temelli becerilerin gelisiminin erken ¢ocukluk doneminde okumanin temellerini olusturdugu
vurgulanmistir. Kuzucu Orge, Babiir, Borkan ve Haznedar (2021) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada ise ilkokul ikinci simif &grencilerinde, akici okuma ile dilbilimsel ve bilissel beceriler
arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmacilar, zayif okuyucularda, sesbilgisel farkindalik ve hizh
isimlendirmenin; iyi okuyucularda ise sesbilgisel farkindalik ve morfolojik farkindaligin okuma
akicilig ile iliskili oldugunu bulmuslardir. Mevcut arastirmalarin sonuglarindan ve Tiirkge’deki ilgili
calismalarin sinirliigindan hareketle 6zellikle metin okuma akiciligi ile dil becerileri arasindaki olasi
iligkilerin incelenmesinde yarar vardir.
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Mevcut Calisma

Tiirkge'nin yapisal 6zelliklerini merkeze alan calismalarda, ortografik (yazim) olarak daha
seffaf ve sondan eklemeli bir dil olmasinin Tiirkge konusan &grencilerin, ingilizce konusan dgrencilere
kiyasla, birinci simifta daha hizli ve dogru sekilde sozciik ¢oziimlemeyi Ogrenmelerini sagladig:
yoniinde bulgulara rastlamak miimkiindiir (Durgunoglu, 2017; Durgunoglu ve Oney, 1999; Oney ve
Durgunoglu, 1997; Oney ve Goldman, 1984). Nitekim Tiirkce'nin bu 6zellikleri ile ortiisecek sekilde,
Tiirkiye’de ilk okuma ve yazma Ogretiminde ses esasli ciimle yontemi uygulanmakta ve Milli Egitim
Bakanlig1 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (Milli Egitim Bakanlig, 2019) bu yontemin 6zelliklerine
yer verilmektedir. Programa gore, ses esasl ciimle yontemi dinleme egitimi ile baslamakta, sesi
hissetme, tanima ve ayirt etme, sozciik okuma, sozciiklerden ciimleler olusturma, metin okuma ve
bagimsiz okuma asamalarina dogru ilerlemektedir. [lk okuma yazma &gretiminde bes harf grubu yer
almakta, sirayla bu harf gruplar 6gretilerek ¢oziimleme becerileri kazandirilmakta ve akici okumaya
adim atilmaktadir. Ayrica, programin dilin diger beceri alanlar1 olan dinleme, konusma ve anlama ile
birlikte yiiriitiildii§ii ve belirtilen ozellikleri ile programin Tiirk¢enin oOzellikleri ile ortiistiigii
vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle ses esash climle yonteminin fonolojik islemlemenin 6zellikle sesbilgisel
farkindalik bileseni ile yiiksek diizeyde etkilesim halinde olabilecegi ongoriilmektedir. Nitekim Kuzucu
Orge ve arkadaslar1 (2021) tarafindan Tiirkge'nin fonolojik olarak seffaf ortografisinin, kelime okumanin
erken kazanilmasinda etkili oldugu vurgulanmistir. Ek olarak, Tiirkgenin seffaf ortografisinin,
okuyuculara ¢Ozlimlemeyi daha hizli O0grenme olanagi sunarak onlarin akici okumasii da
kolaylastirabilecegi 6ne siirtilmiistiir. Ne var ki alanyazinda farkli ortografilerde fonolojik islemlemenin
cesitli bilesenlerine katkist {izerine gesitli calismalar bulunurken, Tiirkiye’de yapilan arastirma sayisinin
oldukga sinurli sayida oldugu, bu arastirmalarda fonolojik islemlemenin bir biitiin olarak ele alinmadigy,
bilesenlerinden birine ya da birkagina odaklanildig: goriilmektedir. S6z konusu arastirmalar, Tiirkce
konusan ¢ocuklarda sesbilgisel farkindaligin (6r. Babayigit ve Stainthorp, 2007; Karakelle, 2004; Oney
ve Durgunoglu, 1997), hizli isimlendirmenin (6r. Babayigit ve Stainthorp, 2010) ve sozel kisa siireli
bellegin (6r. Babayigit ve Stainthorp, 2007) okuma basarisi ile iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.
Seckin Yilmaz ve Baydik (2020) tarafindan yapilan bir calismada da okuma giigliigii olan {ictincii sinif
ogrencilerinin fonolojik islemleme becerilerini olusturan hizli otomatik isimlendirme, fonolojik bellek
ve sesbilgisel farkindalik becerilerinde okuma giiglii§ii yasamayan akranlarindan daha diisiik
performans sergilediklerini belirlemislerdir. Yakin tarihte gerceklestirilen ve anadili Tiirk¢e olan
cocuklarda ana smifinin giiz ve bahar doénemlerindeki fonolojik islemleme becerilerinin okumay1
O0grenme asamasindaki okuma basarismni yordama durumunun incelendigi bir bagka arastirmada ise
sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve s6zel kisa siireli bellek becerilerine iliskin ortalamalarinin
zaman i¢inde artis gosterdigi ve bu becerilerinin okuma becerilerine farkli diizeylerde katki sagladig1
bulunmustur (Ergiil, Okgiin-Akcamus, Akoglu, Bahap Kudret vd. 2021). Ek olarak, yapilan
calismalarda okula baslangicta okuma diizeyinin gelecekteki okudugunu anlama ve akademik basari
ile iliskili oldugu belirtilerek (Kim, Petscher, Schatschneider ve Foorman, 2010), ozellikle okuma
glicliiklerinin erken donemde belirlenmesinde okuma akiciligina iliskin yapilan degerlendirmelerin
Oonemine isaret edilmektedir (Speece ve Ritchey, 2005). Ne var ki okuma akicilig1 iizerinde etkili
olabilecek degiskenleri ve bu degiskenlerin gorece etkisini belirlemeyi amaglayan smirli sayida ¢alisma
bulundugundan, bu degiskenlerin boylamsal etkilerinin belirlenmesinin gerek alanyazina, gerek
uygulama alanina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. S6z konusu arastirmanin sonuglarinin ¢ocuk
gelisimi uzmanlarma, smif 6gretmenlerine, 6zel egitim Ogretmenlerine ve okuma giigliiklerinin
degerlendirilmesinde ve desteklenmesinde rol oynayan uzmanlara katki saglayabilecegi on
goriilmektedir. Bu baglamda, yapilan arastirmada katiimcilarin birinci smifin bagindaki fonolojik
islemleme (sesbilgisel farkindalik, hizli nesne ve renk isimlendirme, sozel kisa siireli bellek), alic1 ve
ifade edici dil becerilerinin okuma akiciliginin birinci ve ikinci sinifta gézlenen boylamsal gelisimindeki
roliiniin belirlenmesi amacglanmistir. Bu noktadan hareketle asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Katilimalarin okuma akiciliklariin {i¢ dénem stiresince (birinci smif giiz ve bahar donemleri
ile ikinci sinif giiz donemi) boylamsal gelisimi nasildir?

2. Katilimalarin birinci sinifin basindaki fonolojik islemleme (sesbilgisel farkindalik, hizli nesne
ve renk isimlendirme ve sozel kisa stireli bellek), alic1 dil ve ifade edici dil becerilerinin okuma
akiciiginin boylamsal gelisimine katkisi ne diizeydedir?
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Yontem

Yapilan arastirma, ana sinifina devam eden ve Tiirkce konusan ¢ocuklarin dil, erken
okuryazarlik ve biligsel becerilerinin gelisimsel profilini ve bu becerilerin okuma becerilerini yordama
glictinii belirlemek amaciyla gergeklestirilen daha biiytik 6lgekli bir proje kapsaminda yiiriitiilm{istiir.
Arastirmada katilimcillarin okuma akiciliklariin  boylamsal gelisiminin belirlenmesi amaciyla
boylamsal arastirma deseninden yararlanilirken, fonolojik islemleme ile alict dil ve ifade edici dil
becerilerinin okuma akiclliginin boylamsal gelisimindeki roliiniin belirlenmesi amaciyla da
korelasyonel arastirma deseninden yararlanilmistir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Katilimcilar

Yapilan aragtirma; Ankara ilinde alt-orta ve {ist sosyoekonomik diizeyi temsil eden her
tabakadan seckisiz olarak belirlenen 45 okulda gerceklestirilmistir. Her okulda seckisiz olarak
belirlenen iki sube ve her subeden yine seckisiz olarak belirlenen 6 ¢ocuk ¢alismaya katilmistir. Seckisiz
olarak belirlenen ¢ocuklar arasindan arastirmaya dahil olma 6lgtitlerini (anadili Tiirkce olma, herhangi
bir yetersizlik tanis1 olmama, okula devamsizlik problemi yasamama ve cinsiyet dagilimina uygunluk)
karsilamayanlarin yerine ayni siiftan baska bir ¢ocuk yine seckisiz olarak belirlenerek calismaya dahil
edilmistir. Ug yillik boylamsal bir calisma olarak yiiriitiilen proje kapsaminda ana sinifinda iken
belirlenerek calismaya dahil edilen ¢ocuklardan bir kismi sonraki ii¢ yil igerisinde okul degisikligi,
bagska bir sehre tasinma veya ¢alismadan ayrilmak isteme gibi cesitli nedenlerle ¢alismadan ayrilmistir.
Calismanin analizleri toplam 335 6grenci ile baglatilmis ancak ug degere sahip 25 ¢ocugun verisi daha
veri setinden ¢ikarilmis ve analizler 310 katilimcr verisi iizerinden gergeklestirilmistir. Buna gore
katillmcilarin 168’1 kiz (%54.2), 142’ si erkek (%45.8) ¢ocuklardan olugmaktadir. Katihmcilarin 8'inin alt
(%2.6), 78'inin alt-orta (% 25.2), 115’inin orta (%37.1), 59’unun {iist-orta (%19.0) ve 27’sinin (%8.7) {ist
sosyoekonomik diizeyde yer aldig1 belirlenmistir. Bu arastirma dahilinde olan katilimcilarin birinci
siifin basindaki yas ortalamasi 78.54 ay (ss= 3.30) olarak belirlenmistir. Ayrica katihmecilarin TONI-3
S6zel Olmayan Zeka Testi ile degerlendirilen sdzel olmayan bilissel yeterlikleri yaslariyla uyumludur.

Veri Toplama Araglart

Katilimailarin sosyoekonomik 6zelliklerinin belirlenmesi amactyla SED Indeksi Ebeveyn Bilgi
Formu kullanilmus, s6zel olmayan bilissel yeterliklerin belirlenmesinde ise TONI-3 S6zel Olmayan Zeka
Testinden alinan puanlar temel alinmistir. Katilimecilarin birinci sinifin basindaki calisma bellegi
performansina iligkin dl¢iimler Calisma Bellegi Olgegi'nin Sézel Bellek boyutu kullanilarak, sesbilgisel
farkindalik becerileri Erken Okuryazarlik Testi'nin (EROT) Sesbilgisel Farkindalik testi kullanilarak,
hizli isimlendirme performanslari ise Hizli Isimlendirme Testi'nin Nesne ve Renk Isimlendirme alt
testleri kullanilarak degerlendirilmistir. Alici ve ifade edici dil becerilerinin degerlendirilmesinde
Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) kullanilmistir. Katilimcilarmn birinci ve ikinci siniftaki okuma
akicilig1 performanslarina iliskin dl¢timler Okuma Yazma Degerlendirme Bataryasi (OYAB)nin Metin
Okuma Testi kullanilarak gergeklestirilmistir.

SED Indeksi Ebeveyn Bilgi Formu (Ergiil ve Demir, 2017): Katilimcilarim ailelerinin sosyoekonomik
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan formda, sosyoekonomik diizeye iligkin 23 degisken anne-
babanin 6grenim durumu, meslek statiileri, evdeki sahiplikleri, kitap sahipligi ve kiiltiirel etkinliklere
katilim basliklar: altinda yer almakta, gelir diizeyi bu basliklar altinda degerlendirilmektedir. Alt, orta-
alt, orta, orta-iist ve iist olmak iizere bes SED diizeyini tanimlayan form ana sinifindan 4. sinifa kadar
olan toplam 2411 ¢ocugun ebeveyninden veri toplanarak olusturulmustur. Yapilan analizler formun
SED indeksine yonelik varyansm %57’sini agiklayan 5 faktorlii yapisini tanimlayarak dogrulamigtir.

Calisma Bellegi Olgegi (CBO; Ergiil, Yilmaz ve Demir, 2018): CBO 60-125 ay arasindaki ¢ocuklarin
calisma bellegi performanslarinin dlgiilmesini amacglamaktadir. Sozel ve gorsel bellek olmak tizere iki
boyuttan olusan 0lgegin sozel bellek boyutunda sozel kisa siireli bellegi degerlendirmek amaciyla
Rakam Hatirlama, Sozciik Hatirlama ve Anlamsiz Sozciik Hatirlama alt Olgekleri ile sozel galisma
bellegini degerlendirmek amaciyla Geriye Rakam Hatirlama ve Ilk Sozciigii Hatirlama alt 6lgekleri;
gorsel bellek boyutunda gorsel kisa siireli bellegi degerlendirmek amaciyla Desen Matrisi ve Blok
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Hatirlama alt Olgekleri ile gorsel galisma bellegini degerlendirmek {izere Farkli Olani Se¢me ve
Mekansal Ayirt Etme alt olgekleri bulunmaktadir. Her alt 6lgek 2-3 6rnek uygulamanin ardindan
baslatilmakta ve uygulama sirasinda her bir maddede yer alan diziler sirasiyla ¢cocuga sunulmaktadir.
Cocugun her bir maddedeki denemelerden en az birisinde basarili olmas1 durumunda bir sonraki
maddeye gecilmekte, her iki denemede de basarisiz oldugu durumda ise o alt 6l¢ek sonlandirilarak
sonraki alt Olgege gecilmektedir. Dogru sirada tekrarlanan/isaretlenen her bir dizi igin bir puan
verilmektedir. Olgekten sozel bellek, gorsel bellek ve caligma bellegi igin standart puanlar elde
edilmekte ve ¢ocuklarin performanslart bu puanlara ve yasa gore ¢ok diisiik, diisiik, orta, yiiksek ve
cok yiiksek olarak derecelendirilebilmektedir. Ayrica sozel/gorsel kisa siireli bellek ve sozel/gorsel
calisma Dbellegi puanlar1 elde edilebilmekte ve bu puanlarin yasina uygunlugu
degerlendirilebilmektedir. Olgegin gegerlik calismasinda 6lgek maddelerinin faktor yiik degerlerinin
49 ve .93 arasinda degistigi, madde toplam korelasyon degerlerinin .21 ile .60 arasinda oldugu, alt
olcekler diizeyinde maddelerin ayiriciliklarinin .32 ile .82 arasinda degistigi ve alt olgekleri icin 6lgiit
gecerliginin .62 ile .94 arasinda oldugu bulunmustur. Giivenirlik analizleri sonucunda ise, alt 6lgeklerin
i¢ tutarhilik katsayismin .74-99 arasinda oldugu, test-tekrar test korelasyon degerlerinin .59 ile .83
arasinda oldugu bulunmustur. Bu ¢alisma kapsaminda, fonolojik islemleme becerilerinden sozel kisa
siireli bellek, 6lgegin Sozel Kisa Siireli Bellek alt dlgekleri kullanilarak degerlendirilmistir.

TONI-3 Sozel Olmayan Zekd Testi (Bildiren ve Korkmaz, 2018): TONI-3, Brown, Sherbenou ve
Johnsen (1997) tarafindan 6-89 yas arasi bireylerin sdzel olmayan bilissel yeterliliklerini 6l¢mek
amaciyla gelistirilen ve Bildiren ve Korkmaz (2018) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan testte A ve B olmak
tizere iki paralel form bulunmaktadir. Testin her bir formunda giigliik diizeyine gore siralanmis 45’er
madde yer almaktadir. Teste ait her bir form alt1 olas1 yanit segenegi icermektedir. Her dogru yanit icin
“1”, her yanhs yanit i¢cin “0” puan verilerek dikotomik puanlama yapilmaktadir. Ard1 ardma gelen 5
madde icerisinde 3 yanlis yanittan sonra testin uygulamasi sonlandirilmakta ve testin uygulanmasi
yaklasik 15-20 dakika siirmektedir (Bildiren ve Korkmaz, 2018). Testin Tiirkce gegerlik, giivenirlik ve
standardizasyonun oldugu A formu igin giivenirlik katsayisinin .86-.95, B formu igin giivenirlik
katsayisinin .90-93 arasi; paralel form giivenirlik katsayisi ise .80, test-tekrar test giivenirlik katsayisinin
A formu igin .65, B formu i¢in .70 oldugu bulunmustur. Testin Olgiit gecerlik calismasi Raven Standart
Progresif Matrisler Testi ile yapilmis ve iki test puanlar1 arasindaki korelasyonun A formu icin .79, B
formu i¢in .82 oldugu belirlenmistir. Diger olgiit iligkili gecerlik korelasyonlarinin ise, akademik basari
ve TONI-3 A formu arasinda .52, B formu arasinda .49; Wechsler Cocuklar i¢in Zeka @lgegi alt
testlerinden Pargca Birlestirme ile TONI-3 A formu arasinda .31, B formu arasinda .38; Kiiplerle Desen
ile TONI-3 A formu arasinda .47, B formu arasinda .51; Benzerlikler ile TONI-3 A formu arasinda .47, B
formu arasinda .57 oldugu belirtilmistir (Korkmaz, Bildiren, Demiral ve Culha, 2018). Bu arastirma
kapsaminda ¢ocuklarin s6zel olmayan biligsel yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla tiim katilimcilar B
formu kullanularak degerlendirilmisgtir.

Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (Test of Early Language Development; TEDIL; Giiven ve Topbas, 2014):
Iki-yedi yas arasindaki ¢ocuklarm alici ve ifade edici sézel dil becerilerini 6lgmeyi amaglayan test
Giiven ve Topbas (2014) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmistir. Alic1 Dil ve Ifade Edici Dil olmak iizere iki
alt testi bulunan testte, anlam bilgisi, bicimbirim bilgisi ve szdizimi alanlarmi 6lgen toplam 76 madde
yer almaktadir. Alici Dil Alt Testi'ne iligkin gilivenirlik verileri, test-tekrar test giivenirliginin .96;
puanlayicilar arasi giivenirlik degerinin .99; ve i¢ tutarlilik katsayisinin .94 oldugunu, gegerlik verileri
ise testin paralel formlar1 arasindaki korelasyonun .64 - .96 arasinda degistigini ve test maddelerinin
toplam test puani ile korelasyonunun ise .87 - .91 arasinda oldugunu gostermistir. ifade Edici Dil Alt
Testi'ne iliskin giivenirlik verileri, test-tekrar test giivenirliginin .93; puanlayicilar arasi giivenirlik
degerinin .99; ve i¢ tutarhilik katsayisimin .92 oldugunu, gecerlik verileri ise testin paralel formlari
arasindaki korelasyonun .60 - .97 arasinda degistigini ve test maddelerinin toplam test puan ile
korelasyonunun ise .87 - .91 arasinda oldugunu gostermistir. Testten alic1 dil, ifade edici dil ve genel dil
gelisimine iligkin standart puanlar elde edilmektedir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin alic1 ve ifade
edici dil 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Bu ¢alismanin analizlerinde katihmecilarin
hem alic1 dil hem ifade edici dil puanlar1 kullanilmustir.
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Erken Okuryazarlik Testi (EROT; Karqn, Ergiil, Biiyiikéztiirk ve Giildenoglu, 2015): Anasinifina
devam eden gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve bu beceriler agisindan
risk grubunda olanlarin belirlenmesi amaciyla gelistirilen test, Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi, ifade Edici
Dilde Sozciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, 1§lev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve
Dinledigini Anlama olmak iizere toplam 7 alt alandan ve toplam 102 maddeden olusmaktadir.
Anasiifina devam eden 5-6 yas grubu 403 ¢ocukla gergeklestirilen gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari
sonucunda, EROT un kapsam ve yapi gegerliginin yiiksek oldugu, maddelerin faktor yiik degerlerinin
.33 ile .93 arasinda degistigi bulunmustur. Testin giivenirlik analizleri ise i¢ tutarlik katsayisinin tiim
test icin .94 oldugunu, alt testler icin ise .65 - .90 arasinda degistigini, test tekrar test korelasyon
katsayilarinin da .56 ile .89 arasinda oldugunu gostermistir (Kargin vd., 2015). Bu ¢alisma kapsaminda
sesbilgisel farkindalik becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla EROT’un, Sesbilgisel Farkindalik
boyutundaki Uyak Farkindaligi, ik Sese Gore Esleme, Son Sese Gore Esleme, Ciimle Ayirma, Hece
Ayirma, Hece Birlestirme, Ik Ses Atma ve Son Ses Atma alt testleri kullanilmustir.

Hizli Isimlendirme Testi (HIT: Ergiil ve Demir, 2018): Ana sinifindan dordiincii siifa kadar olan
60-125 ay arasindaki ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerilerini degerlendirmek amaciyla Ergiil ve
Demir (2018) tarafindan gelistirilen test ile ¢cocuklarin asina olduklar1 nesne, renk, harf ve rakamlarin
uzun siireli belleklerindeki sesbilgisel temsillerine ne kadar siirede erisebildikleri ve bunlar1 ne kadar
siirede isimlendirebildikleri degerlendirilmektedir. Nesne, Renk, Harf ve Rakam Isimlendirme olmak
tizere toplam dort alt testten olusan testte karisik ve tekrarlayan bir sekilde sunulan bes madde (renk,
nesne, harf ya da rakam gorseli) bulunmaktadir. Her alt testteki toplam isimlendirme siiresi, o alt teste
ait 6lgme sonucu olarak kabul edilmektedir. Degerlendirme sirasinda, herhangi bir alt testte altidan
daha fazla isimlendirme hatast yapan cocuklarin o alt teste iliskin Ol¢gme sonuglar1 dikkate
alinmamaktadir. HiT'in gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 Ergiil ve Demir tarafindan (2017)
gergeklestirilmis ve 60-125 ay arasindaki 6 aylik yas dilimleri igin normlar1 olusturulmustur. HIT'in yap1
gecerligi icin Agimlayict ve Dogrulayici Faktor Analizi yapilmis, alt testlerin birlikte ve tek bir faktor
altinda acikladig1 varyans %67.53 olarak bulunmustur. Testin ayrica smif diizeylerine gore ayiricilik
gecerligine sahip oldugu belirlenmistir. Test tekrar test katsayilar1 .83-.95 arasindadir. Bu ¢alismada
katilimalarin hizli isimlendirme becerilerindeki performanslarini belirlemek amaciyla kullanilan
HIT’in degerlendirme yapilan birinci sinifin baginda katilimcilarin heniiz harflere ve sayilara yeterince
asina olmadiklar1 goz 6niinde bulundurularak sadece Nesne ve Renk Isimlendirme alt testleri
uygulanmuistir.

Okuma Yazma Degerlendirme Bataryasi (OYAB; Ergiil, Okgiin—Akgumug, Akoglu, Kilig-Tiilii ve Demir,
2021): Birinci smuftan dordiincii sinifa kadar olan ¢ocuklarin okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerilerini degerlendirmek tizere gelistirilmistir. OYAB’da okumaya iliskin dort test, anlamaya iliskin
li¢ test ve yazmaya iligkin {li¢ test olmak tiizere toplam 10 test yer almaktadir. Tiirk¢e'nin yapisal
ozellikleri g6z oniinde bulundurularak olusturulan testlerin birbirine paralel A ve B formlar
bulunmakta ve her bir test bireysel olarak uygulanmaktadir. Gegerlik ve giivenirligin belirlenmesine
yonelik analiz sonuglari, OYAB’1n okuma, anlama ve yazma olmak tizere ii¢ alt boyuttan olustugunu,
bataryanin tiim testleri ile bu alt boyutlar arasindaki yollarm manidar oldugunu gostermistir. Okuma,
yazma ve anlamadan olusan ii¢ alt boyutlu yapmin uyum indekslerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Testin ayiricalik anlaminda gegerlik kaniti olarak; tiim testlerde alt ve iist gruplar arasinda .001
diizeyinde anlaml farkliliklar oldugu, anlamh farkliliklara iliskin etki biiytikliiklerinin (eta-kare) .53 ile
71 arasinda degerlerle yiiksek ayiricilik gegerligine isaret ettigi bulunmustur. Olgiit gegerligi ile iligkili
olarak da OYAB’dan elde edilen bilesik puanlarin sesbilgisel farkindalik, calisma bellegi, hizli
isimlendirme, s6zel dil ve sozciik bilgisi ile .10-.44 arasinda ve p<.01 diizeyinde anlaml iligkili oldugu
gosterilmistir. OYAB'In Cronbach alfa i¢ tutarhik katsayilari .67 ile .85 arasinda; test tekrar test
korelasyon katsayilar1 .86 ile .96 arasinda ve tiim testlerin A ve B formlarinin esdegerligine iliskin
korelasyon katsayilari ise .82 ile .96 arasinda bulunmustur. OYAB kapsamindaki tiim testlerin her bir
sinif diizeyinde ve donemde degerlendirmeye esas kesme puanlari ve araliklari belirlenerek
performansa yonelik “cok diislik; disilik; orta; yiiksek; ¢ok yiiksek” degerlendirmeleri
yapilabilmektedir. Bu calisma kapsaminda katilimcilarin okuma akiciliklart degerlendirmek {izere
Metin Okuma Testi kullanilmistir.
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Metin Okuma Testi: Metin okuma akiciligini belirlemek tizere kullanilan testte sinif diizeyindeki
Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerde bir dakikada okunan dogru sozciik sayisi belirlenmektedir.
Birbirine paralel A ve B formlari bulunan testte her siuf diizeyi i¢in biri dykiileyici ve biri bilgilendirici
olmak tizere iki metin ile degerlendirme yapilmaktadir. Sinif diizeyine gore font biiyiikliigii farklilagan
testin birinci ve ikinci siniflar ile yapilan degerlendirmelerinde metinlerin TTKB Dik Temel Abece Fontu
ve 18 punto ile yazilan formu kullanilmakta iken f{igiincii ve dordiincii sinflar ile yapilan
degerlendirmelerinde ise ayn1 fontun 14 punto ile yazilan formu kullanilmaktadir. Siire temelli olarak
uygulanan testte performans puani olarak ¢ocugun oSykiileyici ve bilgilendirici metinde bir dakikada
okunan dogru sozclik sayilarinin ortalamasi alinmaktadir. Bu arastirma kapsaminda testin yalnizca 1.
ve 2. smif diizeyine uygun Oykiileyici metin yapisindaki ve bagimsiz okunabilirlik diizeyindeki
metinlerinden yararlanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Yapilan arastirmada oncelikle etik kurul izni alinmis, ardindan ailelerden ¢ocuklarin
aragtirmaya ve degerlendirme islemlerine katilimina izin verdiklerine dair yazili onam alimmustir. Yazilh
onam metninde de yer aldig1 iizere aragtirmaya katilimda ailelerin ve ¢ocuklarin goniilliiliikleri esas
olup, calismadan g¢ekilme haklar1 sakli kalmistir.

Katilimcilarin sézel olmayan bilissel yeterlilikleri ile alict ve ifade edici dil, calisma bellegi,
sesbilgisel farkindalik ve hizli isimlendirme becerilerindeki performanslarina iligskin 6l¢timler birinci
sinifin baginda gergeklestirilmistir. Katilimcilarin okuma akiciligi performanslar: ise devam ettikleri
ilkokullarda birinci sinifin giiz (Kasim ayinin son iki haftas: ve Aralik ay1 igerisinde) ve bahar donemi
(Nisan ayinn son iki haftas1 ve Mayis ay1 icerisinde) ile ikinci sinifin giiz (Kasim ayinin son iki haftas:
ve Aralik ay1 igerisinde) doneminde OYAB'in Metin Okuma Testi kullanilarak bireysel olarak
degerlendirilmistir. Bu yolla katilimcilarin okuma akiciliklarinin birinci sinifin baslangicindan ikinci
smifin ikinci doénemine kadar boylamsal olarak izlenmesi saglanmigtir. Yapilan 6lgme islemleri,
arastirmacilar tarafindan egitim verilmis, bu arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarimi uygulama
yeterligine sahip olan ve projede bursiyer olarak yer alan yiiksek lisans ve doktora Ogrencileri
tarafindan gerceklestirilmistir. Yapilan tiim 6l¢iimler her katilimci ile bireysel olarak, okulda bulunan
sessiz bir odada ve toplam iki oturumda gerceklestirilmistir. Her bir oturum ortalama 25 dakika
surmustiir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda 335 Ogrencinin verisinden yararlanilmigtir. Oncelikle verilerin,
arastirmada kullanilmas: planlanan analizlere uygunlugu agisindan 6n kontrolleri gergeklestirilmistir.
Bu cercevede, ilk olarak kayip veri ve ug deger acisindan veriler incelenmistir. Tiim degiskenler icin
kayip veri oran1 %1’in altindadir, kayip verinin tesadiifi olma durumu icin Little MCAR testi yapilmus,
kayip verilerin tamamen seckisiz oldugu goriilmiistiir (p>.05). Ardindan veri seti tek yonlii u¢ deger
agisindan incelenmis, ug degere sahip 16 cocugun verisi veri setinden ¢ikarildiginda, 319 6grenci verisi
kalmistir. Cok yonlii ug deger acisindan incelenen veri setinde, dokuz 6grenci ¢ok yonlii u¢ deger
olusturdugu igin analizlerden ¢ikarilmis sonug¢ olarak 310 Ogrenci verisi {izerinden c¢alisma
gerceklestirilmistir. Veri setinin analizler i¢in varsayimlari saglama durumu incelenmistir. Dagilimin
normalligi, ¢oklu-baglantilihk, c¢ok degiskenli normallik, dogrusallik sorunlarinin olmamas: gibi
ozellikler acisindan veriler gozden gegirilmistir.

Aragtirma kapsaminda ilk olarak, Yapisal Esitlik Modeli (YEM) kapsaminda 6l¢gme modeli
analizi yapilmigtir. YEM gizil yapilar gozlenen degiskenler araciligi ile incelemeye olanak taniyan, ok
sayida istatistiksel teknigi i¢cinde barindiran istatistiksel bir yontemdir (Kline, 2011). Bu kapsamda, ilk
olarak fonolojik islemleme icin dort boyutlu yap:r (sesbilgisel farkindalik, hizli nesne ve renk
isimlendirme, sozel kisa siireli bellek) test edilmistir. Ikinci asamada, boylamsal gizil degisken modeli
(longitudinal latent variable model) test edilmis, kosulsuz modeller (Model 0 ve Model I-kuadratik)
tanumlanmistir. Zaman igerisindeki degisimin seklini ve hizini incelemek amaciyla Model 0 (dogrusal)
ve Model I'in (kuadratik) model-veri uyumlar1 degerlendirilmistir. Ardindan boylamsal gelisim
modeline yordayici degiskenler eklenerek gelisim siirecindeki rolleri tespit edilmistir. Iyi uyum veren
modelde, gelisim faktorlerinin (kesisim, egim, karesel) varyanslarinda gozlenen degiskenligin, birinci
sinifin baginda Olgiilen fonolojik islemleme ve alici ve ifade edici dil puanlar: tarafindan agiklanma
durumunu belirlemek igin ise kosullu model olusturulmus ve bu baglamda Model II denenmistir.

35



Egitim ve Bilim 2024, Cilt 49, Say1 219, 27-48 C. Ergiil, G. Akogluy, S. Yal¢in, M. C. C)kgﬁn Akgamus vd.

Yapilan YEM modellerinin uyumu igin ki-karenin serbestlik derecesine bolimii (X?/sd), yaklasik
hatalarin ortalama karekokii (RMSEA), genel uyum indeksi (GFI) ve karsilagtirmali uyum indeksi (CFI)
degerleri incelenerek modellerin veriye uyumuna karar verilmistir (Kline, 2011). Verilerin analizinde
SPSS ve MPLUS 8 (Muthén ve Muthén, 1998-2017) paket programi kullanilmis ve hata pay1 .05 olarak
alinmigtir.

Bulgular

Analizler kapsaminda 6ncelikle ¢alismada ele alinan fonolojik islemleme, dil becerileri ve akici
okuma degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Degiskenlerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler N Ort. Medyan Mode SS  Carpiklik Basiklik
Sesbilgisel farkindalik 310 1797 17.00 17.00 4.77 313 724
Hizli isimlendirme (Nesne) 310 61.04 59.00 53.00 13.37 744 514
Hizli isimlendirme (Renk) 309 68.04 65.00 60.00 16.85 .593 .053
Sozel kisa siireli bellek 310 2.95 3.00 2.00 1.24 .839 739
Al dil 310 31.05 3150 34.00 3.10 -499 -490
ifade edici dil 310 3319 33.00 32.00 275 -.388 017
Akici okuma (1. Smif - 1. Dénem) 310 14.07 1250 1400 9.52 1.391 2.648
Akici okuma (1. Sinif - 2. Dénem) 310 4850 45.00 39.000 18.37 .533 -.003
Akici okuma (2. Smif - 1. Dénem) 310 66.77 67.00 58.000 20.65 -.164 .004

*Birden fazla modu vardir, en diisiik deger tabloda sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde, tiim degiskenlere iliskin ortalama, ortanca ve mod degerlerinin
birbirine oldukca yakin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okuma akicilig1 ortalamalarmin 1. sinif 1.
donemde 14.07 (ss= 9.52) iken, 1. smif 2. donemde 48.50 (ss=18.37) oldugu, 2. siuf 1. dénemde ise
ortalamanin 66.77'ye (ss= 20.65) yiikseldigi goriilmektedir. Donemsel olarak 6grencilerin okuma
akiciligr diizeyleri artmakla birlikte standart sapmanin da yiikseldigi yani grubun gittikce
heterojenlestigi ifade edilebilir. Tiim degiskenler icin carpiklik katsayilar1 incelendiginde, -.164 ile 1.391
arasinda yer aldigi, basiklik katsayilarimin ise -.003 ile .739 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Sadece
ogrencilerin 1. siuf 1. dénem okuma akiciligi degiskeni icin basiklik katsayisi 2.468 ile kabul ranjimi
astif1 goriilmektedir. Bu degisken igin, ortalama, ortanca ve mod degerlerinin birbirine yakinlhg: ve
histogram grafigi incelenmis, dagilimin beklenen durumu (6grencilerin diisiik puanlara daha fazla
toplanmasi) yansittig1 sonucuna varilarak analizlere devam edilmistir. Analizler kapsaminda, ek olarak,
ii¢ donem boyunca elde edilen akici okuma puanlari arasindaki iligkiler incelenmis, sonuglar Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Farkl1 Donemlerdeki Akici Okuma Puanlar1 Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler 1 2 3
1. Akict okuma (1. Sinuf - 1. Dénem) 1

2. Akici okuma (1. Smnif - 2. Donem) .525% 1

3. Akici okuma (2. Smif - 1. Donem) .530* 719* 1

N=310, *p<.01

Katilmeailarin okuma akicilift performanslarina iliskin farkli dénemlerdeki korelasyonlar
incelendiginde, en yiiksek iliskinin 1. sinif 2. donem puani ile 2. sinif 1. ddnem puani arasinda oldugu
(r=.72), en diisiik iliskinin ise 1. siuf 1. ddnem puani ile 1. sinif 2. dénem puarni arasinda oldugu (r: .53)
goriilmektedir.
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Analizler kapsaminda arastirma sorularina yanit aramadan once yiiriitiillen diger bir analiz ise
fonolojik islemleme i¢in dort boyutlu yapinin (sesbilgisel farkindalik, hizli nesne ve renk isimlendirme,
sozel kisa siireli bellek) YEM kullanilarak 6l¢me modeli analizinin yapilmasidir. Analizler sonucunda,
modelin veriye oldukga iyi diizeyde uyum gosterdigi goriilmiistiir (fonolojik islemleme, x2(6)=37.698,
p=-00, CFI=1.00, TLI=1.00, RMSEA=.00, 90 % CI [.00, .11], SRMR=.02). Modellerdeki faktor yiiklerinin
tiimii istatistiksel olarak anlaml ve 6nemlidir (As 21.201], p <.05). Sonuglar Sekil 1’de 6zetlenmistir.

SBF
11— 933(051)

\

1259 (.098) HIN
11 l— .921(.050)

\

-.282 (.089)

1.000 (.000)

200 (.085) HIR
11— 960 (.034)

/

-774 (.214)

SKSB
1.1 — 402 (332)

Sekil 1. Fonolojik islemleme i¢in test edilen 6l¢me modeli ve faktor yiikleri (FI: Fonolojik Islemleme;
SBEF: Sesbilgisel Farkindalik; HI.N: Hizli Nesne Isimlendirme; Hi.R: Hizli Renk Isimlendirme; SKSB:
Sozel Kisa Siireli Bellek)

Bu bulgular temelinde, aragtirma sorularina yonelik yiiriitiilen analizlerin sonuglari ise asagida
sirasiyla sunulmustur.

Katilimcilarin Okuma Akiciliklarimin Ug Déonem Siiresince Boylamsal Gelisimi

Okuma akiciliginin boylamsal gelisimini incelemek {izere analizlerde boylamsal yapisal model
kapsaminda farkli modeller test edilmistir. [Ik modelin analizleri sonucunda Model 0 (dogrusal) i¢in
verinin modele uyumunun diisiik oldugu goriilmiistiir: x*(3) = 352.880, p <.001, CFI = .69, TLI = .54,
RMSEA = .042, % 90 CI [.035, .048], SRMR = .204. Model-1'in (quadratik) analizleri sonucunda verinin
modele uyumunun miikemmel oldugu goriilmiistiir: Model 1 (i s q): x%(3) = 352.880, p <.001, CFI=1.00,
TLI=1.00, RMSEA = .000, % 90 CI [.000, .010], SRMR = .01. Kuadratik modelin model veri uyumunun
yliksek olmasi, gelisimin dogrusal degil karesel oldugunu; yani gelisim oraninin zaman igerisinde
degistigini gostermektedir. Ogrencilerin okuma akiciliklarinin ii¢ donem siiresince (1. smif 1. dénem, 1.
sinif 2. donem, 2. smif 1. donem) gozlenen boylamsal gelisim egrileri Sekil 2’de sunulmustur.
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Model 1'de kesisim (i) parametresinin ortalama degeri 14.071 ve anlamhidir (p<.05). Bu deger,
¢ocuklarin baslangi¢ noktasinda okuma akiciligi agisindan sahip olduklar: ortalama degerdir. Kesisim
parametresinin varyansi 70.179 ve istatistiksel olarak anlamlidir (p<.05). Bu deger, ¢ocuklarin, baslangig
noktasinda okuma akiciligy diizeylerinin homojen olmadigini, bireyler aras: farkliliklarn oldugunu
gostermektedir. Egim parametresinin (s) ortalamasi 41.814 ve anlamlidir (p<.05). Buna gore, ¢ocuklarin
okuma akicilig1 performanslar1 donemden doneme ortalama 41.81 oraninda bir artis gostermektedir.
Egim parametresinin varyans: 70.672 (p<.05) ve istatistiksel olarak anlamlidir ve zaman igerisinde
okuma akiciifl performans: degisimi acisindan ¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Karesel biiyiime faktoriiniin ortalamasi -7.764 ve anlamli olarak (p<0.05) bulunmustur.
Buna gore, ¢ocuklar icin karesel biiylime faktdrii manidardir ve negatif olmasi itibariyle ¢ocuklarin
ortak gelisim egrisinin dikligi donemler ilerledikce azaldig1 seklinde yorumlanir. Bagka bir deyisle,
donemler ilerledikge gelisim oran1 azalmistir.

Fonolojik Islemleme ve Dil Becerilerinin Okuma Akicilifinin Boylamsal Gelisimine Katkist

Boylamsal gelisim modeline yordayici degiskenler eklenerek yiiriitiilen analizler kapsaminda
veriye miitkemmel diizeyde uyum saglayan Model-1'e yordayici degiskenler eklenmis, yordayici
degiskenlerin ¢ocuklarin {i¢ donemde boylamsal gelisimini agiklama durumu incelenmistir. Analizler
sonucunda verinin modele uyumunun zayif diizeyde oldugu goriilmiistiir: x%(35)=724.322, p<.001,
CFI=.85, TLI=.75, RMSEA=.13, %90 CI [.11, .15], SRMR=.10. Katilimcilarin birinci smifin bagindaki
fonolojik islemleme ve alic1 ve ifade edici dil becerilerinin okuma akiciliginin boylamsal gelisimindeki
yordayiciligina iligkin gorsel Sekil 3’'te sunulmustur.
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Sekil 3. Katiimcilarin birinci sinifin basindaki fonolojik islemleme, alic1 ve ifade edici dil becerilerinin
okuma akiciliginin boylamsal gelisimindeki yordayiciligi (SbF: Sesbilgisel Farkindalik; Hi.N: Hizli
Nesne Isimlendirme; Hi.R: Hizli Renk Isimlendirme; SksB: Sozel kisa siireli bellek; FI: Fonolojik
i§lemleme; A.dil: Alia Dil; ifade.D: ifade Edici Dil; OA: Okuma Akiciligr)

Sekil 3’te sadece anlamli olan yollar gosterilmistir. Sonuglar incelendiginde, yordayict
degiskenlerden cocuklarin 1. sinif 1. dénemdeki fonolojik islemleme ve ifade edici dil puanlarmin
¢ocuklarin okuma akicilig1 gelisimindeki kesisim iizerinde etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir.
Birinci smif 1. donemdeki ifade edici dil puanlari g¢ocuklarmn boylamsal gelisiminin anlaml
yordayicisiyken (=459, p<.05), 1. sinif 1. dénemdeki alict dil puanlari okuma akiciligl gelisiminin
anlaml bir yordayicist degildir (3=-.00, p>.05). Fonolojik islemleme degiskenini olusturan hizli nesne ve
renk isimlendirme degiskenlerinin modeldeki katsayilar1 negatif ve anlamlidir (sirasiyla =-6.02, p<.05;
[=-6.761, p<.05). Bu katsayilarin negatif olmasi, hizli isimlendirme siiresi azaldik¢a okuma akicihginda
artis oldugu anlamina gelmektedir. Fonolojik islemleme degiskeninde yer alan sesbilgisel farkindalik
ve sozel kisa siireli bellegin de (3=3.565, p<.05; $=.113, p<.05) modeldeki katsayilarinin pozitif yonde
anlaml oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar; katilimcilarin boylamsal olarak degerlendirilen okuma
akicilig1 becerilerinin birinci smiftan ikinci smifa artis gosterdigini, bir baska deyisle gelisimini
siirdiirdiigiinii ortaya koymustur. Okuma akicali§imin gelisimine katki saglayan degiskenler
incelediginde ise birinci simfin basinda degerlendirilen fonolojik islemleme ve ifade edici dil
puanlariin etkisinin anlamli oldugu bulunmustur.

Okuma akicilig1 becerilerinde sinif diizeyine ve donemlere gore ortalamalarda gozlenen artis
sasirtict olmamakla birlikte, bu gelisimsel bulgu tizerinde yordayici oldugu belirlenen fonolojik
islemleme ve ifade edici dil becerilerine iliskin sonuglar okumanin heniiz edinim siirecinde olasi
risklerin 6n goriilebilmesini saglamasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Farkli dillerde yapilan
calismalarda da okumanin sozciikleri gorerek ¢oziimleme stratejilerinin kullanimi yoluyla 6grenilmesi
nedeniyle birinci sinifin okuma gelisiminde ¢ok 6nemli bir zamani temsil ettigi belirtilmis, bu dénemde
smif diizeyinde performans sergileyen ¢ocuklarin genellikle metindeki sozciikleri de dogru ve hizli bir
sekilde taniyabildikleri, bir bagka deyisle s6zel okuma akicilig: gelistirdigi 6ne siirtilmiistiir (Speece ve
Ricthey, 2005). Ayrica, sozel okuma akiciliginin gelisimini biiylime egrisi modelleriyle inceleyen erken
donem calismalarda bu becerinin agsamali olarak gelisen karmasik bir beceri oldugu ortaya konulmustur
(Bast ve Reitsma, 1997).

Fonolojik islemleme degiskeninin bir bileseni olan sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma
akiciigr gelisimi {izerinde etkili oldugu goriilmektedir. Alanyazinda yer alan bazi boylamsal
calismalarda, sozciiklerin sesbilgisel yapisina duyarhlik ile okuma edinimindeki ilerleme arasinda
nedensel ve karsilikli bir baglant1 oldugunu one siiriilmekte, sesbilgisel beceriler ve okuma basarisi
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arasindaki iligkinin okuma yeterligi ile iligkili oldugu da belirtilmektedir (Vandewalle vd., 2012). Bir
baska deyisle sesbilgisel becerilerin ediniminde mevcut okuma basaris1 onemli rol oynayabilmektedir.
Yapilan arastirmada katilimcilarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma akiciligr tizerinde rol
oynadig1 goriilmekle birlikte, birinci smifta okumanin edinimi ile birlikte dilin sesbilgisel sistemine
dayali daha genel becerilerde ve sesbilgisel farkindalik becerilerinde ilerleme yasanmasi da soz
konusudur. Buna ek olarak alanyazinda, sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma gelisiminin ilk
asamalarinda daha 6nemli olma egiliminde oldugu ve okuma dogrulugu ile daha giiglii bir iliskisinin
oldugu belirtilmistir (Verhagen, Aarnoutse ve van Leeuwe, 2008). Yapilan arastirmada sesbilgisel
farkindalik becerilerinin tiim donemlerde okuma akicilig1 iizerinde etkili olmasi temelde okuma
ediniminin ilk asamalarmin yani sira genel olarak okuma akicihigmin gelisiminde etkili oldugunu
diisiindiirmektedir. Ek olarak alanyazinda dilin sesbilgisel sistemine iliskin genel becerilerin okuma
edinimindeki roliiniin kullanilan dildeki harf-ses karsiliklarinin tutarliligindan, bir bagka deyisle dilin
seffaflik derecesinden etkilendigi belirtilmektedir (Sprenger-Charolles, Siegel, Béchennec ve Serniclaes,
2003). Genel olarak, opak yaz1 sistemlerinde sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma akiciligina daha
giiclii ve uzun siire katkida bulundugu belirtilmektedir (Vander Stappen ve Van Reybroeck, 2022).
Seffaf yazi sistemine sahip olan dillerde (6r. Fince) yapilan boylamsal ¢alismalarda ise sesbilgisel
farkindaligin okumanin 6zellikle erken asamalarindaki 6nemi ortaya konmus, sesbilgisel farkindalik
becerilerinin okuma dogrulugu ve akiciligs ile birlikte okuma siireglerine katk: sagladig: gosterilmistir
(Torppa, Lyytinen, Erskine, Eklund ve Lyytinen, 2010). Seffaf yazi sistemine sahip olan Tiirkce’de
yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglarla karsilasilmis, Tiirkge konusan ¢ocuklar i¢in ana sinifinda
degerlendirilen “climle ayirma”, “heceleri birlestirme”, “ilk sese gore esleme” (Ergiil, Okgiin-Akcamus,
Akoglu, Kilig-Tiilii vd., 2021); “sesbirim atma”; “ses degistirme” gibi erken donem becerilerin (Babayigit
ve Stainthorp, 2011) o6zellikle sozciik okuma akiciligimin en giiclii yordayicilar: arasinda yer aldig:
ortaya konmustur. Ne var ki Tiirk¢e’de sesbilgisel farkindalik becerilerinin formal okuma 6grenimi
siirecinde okuma akicilig1 ve gelisimi ile iligkilerini inceleyen calismalara ulasilamamistir. Bu baglamda,
ozellikle Tiirkce'nin yapisal 6zellikleri goz oniinde bulundurularak sesbilgisel farkindalik ve okuma
akicilligr arasindaki olasi kargilikli iliskinin boylamsal olarak ve derinlemesine incelenmesinde yarar
vardir.

Bir diger fonolojik islemleme degiskeni olan sozel kisa siireli bellek performansinin da okuma
akicilig gelisimi {izerinde etkili oldugu bulunmustur. Sozel kisa stireli bellek, s6zel girdinin alinmasi,
depolanmas: ve manipiilasyonun gergeklestigi bilissel islemlerden olusan bir sistemdir. Sesbilgisel
bellek olarak da ele alinan bu bilesen, fonetik olarak kodlanan materyaller icin kisa siireli bellegin
kullanilmasini icermektedir (Kibby, Lee ve Dyer, 2014). Bu arastirmada kullanilan islemlerin dogas:
dogrudan sozel kisa siireli bellek ile iligkili oldugundan birinci sinifin ilk doneminde sesbirimlerin
kodlanmasma dayali becerilerin daha sonraki dénemlerde sergilenen metin okuma akiciligs ile iligkili
olmasinin beklenen bir sonug oldugunu belirtmek miimkiindiir. Alanyazinda genel olarak, daha diisiik
sozel kisa siireli bellek kapasitesine sahip olan okuyucularin verimli bir okuma igin gerekli olan sesleri
bir araya getirerek sozciikleri okuma ve sozciikleri sesbirimlerine ayirma gibi sesbilgisel islemlerde
glicliikk yasadiklar belirtilmektedir. Buna karsilik, daha yiiksek sozel kisa siireli bellek kapasitesine
sahip olan okuyucularin, anlamsal ¢agrisimlarin olusturulmasi, ¢éziimleme, bilginin bellege alinmasi
ve okudugunu anlamay1 kolaylastirmak i¢in goze carpan bilgilerin tutulmasi gibi bilissel kaynaklarin
kullanimin1 gerektiren islemlerde daha basarili olduklar: ifade edilmektedir (Sesma, Mahone, Levine,
Eason ve Cutting, 2009). Bu baglamda yapilan arastirmada, katilimcilarin birinci sinifin ilk doneminden
itibaren sesbirimleri ve sozclikleri ¢dziimleme ve bir araya getirme siireclerindeki performanslarinin
okuma akiciligina yansidigy diisiiniilmektedir. Nitekim alanyazinda da yaz dilinde yer alan sézciik
kaliplarini bellekte depolayabilmenin, sdzciiklerin sesbilgisel boliimleri ile yazili formlarinda yer alan
gorseller (harfler) arasindaki ¢oklu iligkilere dayandigini 6ne siiren goriisler bulunmaktadir (Wimmer
ve Mayringer, 2002). Ozellikle seffaf yazi sistemlerinde okuma &gretimi sirasinda artan sdzciik
¢oziimleme becerileri ile birlikte yazibirimler (harfler), sesbirimler ve anlambilim arasindaki baglantilar
artmakta ve daha tutarli hale gelmektedir (Schaars vd., 2019). Boylece, cocuklar yazili sozciikleri
bellekte verimli bir sekilde saklamay1 ve bellekten geri cagirmay1 6grenmektedirler (Plaut, McClelland,
Seidenberg ve Patterson, 1996). Bu durum sesbilgisi, yazim, anlambilim ve bu bilesenler arasindaki
uyuma iligskin zihinsel temsillerin 6zgiilliigiinii ve niteligini etkilemekte, okumada gelisimsel olarak
daha sonraki basamaklara ilerlemeyi kolaylastirmaktadir (Perfetti, 2007). Tiirk¢e alanyazinda konuyla
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ilgili farkli sonuglara rastlamak miimkiindiir. Ozata ve Haznedar (2019) tarafindan yapilan bir
calismada, ikinci sinifa devam eden 6grencilerin akic sozciik okuma ve fonolojik bellek becerilerinin
iligkili oldugu belirlenmekle birlikte, ayni ¢alismada yapilan regresyon analizinde, fonolojik bellegin
akic1 okumaya katki saglamadigi gosterilmistir. S6z konusu arastirmada akici okumanin sézciik
diizeyinde degerlendirilmis olmasinin bu sonuglar {izerinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim Seckin Yilmaz ve Yasaroglu (2020) tarafindan 6grenme giigliigli olan ve olmayan ilkokul
dglincli  smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama, sozciik bilgisi ve s6zel c¢alisma bellegi
performanslarimin karsilastirilmal olarak incelenmesi amaciyla yapilan bir arastirmada da okuma hizi
ile iliskili degiskenler incelendiginde her iki grupta resim sozciik dagarcigi ve sozel kisa siireli bellek ile
okuma hiz1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamh iligkiler oldugu belirlenmistir. Yapilan
arastirmada da alanyazindaki bulgular ile benzer sonuglar ortaya konulmus, katilimcilarin birinci
sinifin ilk doneminde edinmis olduklar1 yazibirim-sesbirim iligkilerinin dilin diger bilesenleri ile
etkilesimde bulunarak bellekte uygun sekilde kodlanip saklanmasi ve geri ¢agrilmasi yoluyla giderek
daha gelismis metin okuma akicilig1 becerilerine dogru ilerledigi goriilmiistiir.

Sonuglar fonolojik islemleme degiskenlerinden olan hizli nesne ve renk isimlendirmenin de
okuma akiciliginin gelisimi tizerinde etkili oldugu goéstermis, hizli isimlendirme siiresi azaldik¢a okuma
akiclhigmin artis gosterdigi belirlenmistir. Bir baska deyisle, isimlendirme hizi artis gosterdikge,
dakikada okunan dogru sdzciik sayisinda artis gdzlenmistir. Hizh isimlendirme, yazi sistemine dayal
kodlarin olusturulmas: ve sesbilgisel kodlarla birlestiriimesi icin gerekli olan zamanlama
mekanizmasmi temsil etmektedir (Bar-Kochva ve Nevo, 2019). Yapilan c¢alismalarda bu islemin,
sesbilgisel kodlarin geri ¢agrilmasinda rol oynadigi, cesitli sembolleri isimlendirme hizinin bir sonucu
olarak tamidik harf oriintiilerinin biitiinlestirilmesine olanak tanidig1 ve boylece hizli isimlendirme
performansimin  harfleri tamima yeteneginin genel bir gostergesi olabilecegi belirtilmektedir
(Puolakanaho vd., 2008; Vander Stappen ve Van Reybroeck, 2022). Ayrica alanyazinda, ilk okuma
becerilerinin siklikla sesbilgisel farkindalik becerileri ile iligkili oldugunu (Wagner vd., 1997), okuma
akiciig1 ve okudugunu anlama becerileri séz konusu oldugunda ise hizli isimlendirme becerilerinin
sesbilgisel farkindalik becerilerine kiyasla daha giiglii bir yordayici oldugunu gosteren ¢alismalar
bulunmaktadir (Young ve Greig Bowers, 1995). Yapilan arastirmada da hizli isimlendirme
performanslarinin farkli zaman dilimlerini kapsayan ii¢ donemde de metin okuma akicilig1 gelisimine
iliskin giiclii bir yordayici oldugu goriilmektedir. Farkli dillerde ilk okuma edinimini izleyen siiregte
boylamsal olarak gerceklestirilen ¢alismalarda da incelenen okuma becerisine bagh olarak sesbilgisel
farkindalik ve hizli isimlendirme performanslarinin 6neminin zaman iginde farklilastig1 belirtilmis, bu
durum okuma gelisiminin biligsel ve dilbilimsel dinamikleri ile iligskilendirilmistir (Vaessen ve Blomert,
2010; Vander Stappen ve Van Reybroeck, 2022). Ozellikle Ingilizce gibi opak yazi sistemlerinde yapilan
calismalarda sesbilgisel farkindalik becerilerinin genel olarak okuma dogruluguna katkisinin daha
gliclii oldugu ve bu katkinin gorece uzun bir donem siirdiigii belirtilirken, seffaf yazi sistemlerinde
gorece katkisinin daha kisa stireli oldugu belirtilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2010; Holopainen,
Koch, Hakkarainen ve Kofler, 2020; Moll vd., 2014). Seckin Yilmaz ve Baydik (2020) tarafindan okuma
glicliigli olan ve olmayan c¢ocuklarin dil becerilerinin karsilastirilmasi amaciyla bir calismada,
katilimcilarin fonolojik islemleme becerileri degerlendirilmis, bu kapsamda hizli otomatik isimlendirme
Ol¢limlerinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglar okuma akiciliginda giigliik yasayan 6grencilerin,
okuma akiciliginda giiglik yasamayan yasitlariyla karsilastirildiginda, fonolojik (sesbilgisel)
farkindalik, hizli otomatik isimlendirme ve fonolojik (s6zel) kisa siireli bellek becerilerinde daha diisiik
basar1 sergilediklerini ortaya koymustur. Arastirmacilar, sonuglar biitiin olarak ele alindiginda,
gelismis fonolojik islemleme becerilerine sahip olan ¢ocuklarin, sdzciikleri hizli ve dogru bir sekilde
analiz ederek akici bir sekilde okuyabildiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte, Tiirkiye’'de
uygulanmakta olan ses temelli climle yontemi ile ilk okuma yazma 6gretiminin Tiirkgenin seffaf
ortografisi ile yiiksek diizeyde uyumlu oldugu, bu yo6niiyle akici okumanin edinimi agisindan avantaj
saglayabilecegi Dbelirtilmektedir. Nitekim yapilan arastirmalarda ortografik acgidan seffafligin
ogrencilere daha hizhi kodlamayr 6grenme olanagi sunarak onlarin akici okumaya gecislerini de
kolaylastirabilecegi one siiriilmiistiir (Kuzucu Orge vd. 2021). Yapilan arastirmada da hizh
isimlendirme performansindaki artisin akici okuma gelisimine iliskin katkisinda Tiirk¢e'nin yazi
sistemine 6zgii 6zelliklerinin goz ardi edilmemesi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Arastirmada ifade edici dil gelisimi okuma akiciliginin boylamsal yordayicilari arasinda yer
alirken alic1 dil puanlarina iliskin benzer bir sonug elde edilmedigi dikkat cekmektedir. Alanyazinda da
alic1 ve ifade edici dil becerilerinin okuma siireglerine etkisine ve/veya katkisina iligskin farkli sonuglarla
karsilasiimaktadir. Ozellikle ifade edici dil becerileri ile okuma becerilerinin iligkili oldugu
belirtilmekte, yapilan boylamsal calismalarda, ifade edici dil becerilerinin sesbilgisel farkindalik, kisa
siireli bellek, isimlendirme hizi, anlamsiz sozctiik tekrar: gibi islemlerle birlikte gelecekteki okumanin
gliclii yordayicilari arasinda yer aldigi ifade edilmektedir (de Jong ve van der Leij, 2003; Lyytinen vd.,
2004; Nation ve Snowling, 2004). Bununla birlikte, harf okuma akiciliginin erken okuma becerilerini
yordama giiciiniin degerlendirildigi bir calismada Ingilizce konusan tek dilli gocuklarda sesbilgisel
farkindalik ve harf bilgisinin birinci smiftaki okuma becerilerinin 6nemli yordayicilart oldugu
bulunurken, alic1 dil becerilerinin yordayicilar arasinda yer almadig1 ortaya konmustur (Speece, Mills,
Ritchey ve Hillman, 2003). Yapilan arastirmada ifade edici dil becerilerinin okuma akicilig1 gelisimini
yordayan degiskenler arasinda yer almasi, metin okuma sirasinda sozciiklerin anlamlarinin farkinda
olmanin otesinde bu soézciikleri kullanabilmelerinin okuyucularin metinde yer alan sozciiklerin
baglamsal iliskilerinden yararlanmalaria yardimci oldugu, boylece siradaki sozctiikleri daha hizh bir
sekilde tantyarak akici okuduklarin diisiindiirmektedir. Nitekim alanyazinda, iyi ve zayif okuyucular
arasindaki belirgin isaretlerden birinin okuma akiciligr oldugu belirtilmekte ve zayif okuyucularin,
anlamlarin bildikleri ve bilmedikleri sozciikleri okurken hem daha yavas hem de daha az dogru
okuduklari, buna karsilik iyi okuyucularin her iki durumda da esit derecede hizli ve dogru okuduklar:
one siiriilmektedir (Lyytinen vd., 2004). Bununla birlikte baz1 ¢alismalarda, birinci ve ikinci simftaki
Ogrencilerin alic1 sdzciik dagarciginin, yilsonundaki ¢dziimleme ve okuma hizi ile dogruluk puanlarim
ve birinci sinifta, baglantili metindeki okuma hiz1 ve dogrulugundaki gelisme egrisini yordadig1 ortaya
konmustur (Lane vd., 2009). Alanyazinda yer alan ¢alismalarin sonuglar1 arasindaki farkliliklar 6zellikle
okuma akiciiginin gelisiminde dilin hangi bilesenlerinin nasil bir etki ortaya koydugunun
derinlemesine incelenmesi gerektigine isaret etmektedir. Yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarin
da bu baglamda ele alinmasinda yarar vardir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar birlikte ele alindiginda, birinci sinifin basinda olgiilen
sesbilgisel farkindalik, sozel bellek, hizli isimlendirme performanslarinin ve ifade edici dil becerilerinin
farkl smif diizeylerindeki okuma akicilig1 becerilerinin, bir baska deyisle okuma akicilig1 gelisiminin
anlamli yordayicilari oldugu ortaya konulmustur. Nitekim alanyazinda fonolojik islemlemede yasanan
yetersizliklerin 6zellikle okuma giigliiklerinin temel nedeni olduguna dair goriis pek ¢ok arastirmaci
tarafindan desteklenmektedir (Kibby vd., 2014; Sprugevica ve Hoien, 2004). Yapilan arastirmadan
fonolojik islemleme becerilerinin okuma akiciliginin gelisimine yonelik ¢iktilar: baglaminda elde edilen
sonug da, ilk okuma yazma edinim siirecinde degerlendirilmesinin dnemine isaret etmekte, bu yoniiyle
ozellikle okuma giicliiklerinin erken dénemde belirlenebilmesine iliskin gerek klinik alana, gerek
uygulama alanma doniik bulgular sunmaktadir.

Ek olarak, arastirmadan elde edilen sonuglar o6zellikle okuma akiciligini etkileyen olasi
dilbilimsel degiskenlerin ve Tiirk¢e'nin yapisal 6zelliklerinin derinlemesine incelenmesine iliskin bir
gereksinimi de gostermektedir. Yapilan arastirma birinci smif ve ikinci siifin ilk doneminde elde edilen
veriler ile siirlidir. Sonuglar, birinci sinifta degerlendirilen fonolojik islemlemenin ve ifade edici dilin
ayrnu sinuf diizeyi ve sonrasinda okuma akiciliginin gelisimine iliskin yordayiciligimi ortaya koymasi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Birinci sinifta degerlendirilen fonolojik islemleme ve ifade edici dil
becerilerinin ilerleyen sinif diizeylerindeki okuma akicilig1 ve bundan etkilenen diger degiskenler (or.
okudugunu anlama) iizerindeki olas: etkilerinin belirlenmesi, okuma giigliiklerine yonelik onleyici
miidahalelere de yon verebilecektir.

Tesekkiir

Bu calisma 215K027 nolu proje kapsaminda Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu
tarafindan desteklenmistir.
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