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Hayal Giiciiniin Smif Ogretmenligi Mesleginde Kullanilmasina liskin
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Oz Anahtar Kelimeler
Bu calismada, bir sinif 6gretmeni (makalenin ilk yazari) olarak Hayal glicti
uygulamalarimi  “hayal  glici” baglaminda  anlamay, Siuf dgretmeni

degerlendirmeyi ve gelistirmeyi hedefledim. Arastirmada,
deneyimlerimi anlamlandirmak ve meslegimle ilgili yeni fikirleri,
eylemleri ya da anlayislar1 kesfetmek i¢in “bireysel aragtirma”

Ogretim etkinlikleri

Bireysel arastirma

desenini kullandim. Arastirmay: 2021-2022 ogretim yili giiz Mesleki gelisim
doneminde Agri ilindeki bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 27
e gl e s s unaa o8 & Makale Hakkinda
tglincti simif Ogrencimle yiiriittiim. Verileri detaylandirmak ve
inandiricalign artirmak amaciyla birden fazla veri toplama Gonderim Tarihi: 10.06.2022
teknigine  basvurdum  (katima  gozlemlerim,  yansitici Kabul Tarihi: 21.03.2023

giinliiklerim, Ogrencilerim, elestirel arkadasim ve
meslektaslarimdan elde ettigim geribildirimler ve etkinliklere
iliskin ¢ektigim fotograflar). Arastirmada ulastigim bulgular {ig
tema altinda diizenledim: (1) Ogretmenlik anlayisim ve ileriye diniik
hedeflerim. Bu tema altinda, sahip oldugum mesleki anlayisimi ve
ileriye doniik planlarimi agikladim. Kendimi, uygulamalarim
sirekli olarak sorgulayan, ogretimini farkli etkinliklerle
zenginlestirmeye 0zen gosteren ve calisma ortamindaki engeller
yerine firsatlara odaklanan bir 6gretmen olarak tanittim. Ayrica,
ileriye doniik olarak 6grenmeyi zevkli ve anlamli hale getirecek
egitim materyallerini tasarlamak gibi bir gayemin oldugunu ifade
ettim. (2) Hayal giiciimii yansitan etkinlikler. Bu tema altinda,
ogrencilerin 6grenmelerine daha fazla katki saglayabilmek adina
hayal giiclim dogrultusunda hazirladigim ve simifimda
uyguladigim etkinlikler hakkinda ayrintili bilgi verdim. (3)
Ogrencilerimin, elestirel arkadasimin ve meslektaslarimin yorumlari. Bu
tema altinda, siufta uyguladigim etkinliklere iliskin
Ogrencilerimin, elestirel arkadasimin ve meslektaslarimin
yorumlarini paylastim. Bu kapsamda sunulan geribildirimlerin
genellikle olumlu ve meslegim agisindan yol gosterici nitelikte
oldugunu vurguladim. Bu calismanin, bir smif 6gretmeni olarak
hayal giiclime dayali 6gretim etkinliklerini nasil tasarladigimi ve
O0grenme-6gretme siirecini de siradanhigin disina gikarak nasil
gerceklestirdigimi 6rneklendirmesi bakimindan alanyazina dnemli
bir katki sundugunu diistintiyorum. DOI: 10.15390/EB.2023.11958
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Giris

Ogretmenlerin bircok degiskenle birlikte hayal giiciinii de goz 6niinde bulundurarak ders
igeriklerini planlamalar1 ve 6grenme-6gretme siirecini de siradanligin disina ¢ikarak gerceklestirmeleri
kacimilmazdir. Ciinkii hayal giicii 6gretim siirecinin énemli bir boyutunu olusturmaktadir (Burchell,
2008). Gallas (2003) c¢ocuklarda merak, nese ve kesif dolu bir diinya yaratmak i¢in hayal giiciinii
kesfeden O0gretmenlerin varhigina ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmistir. Kendi hayal giictinii kesfeden
Ogretmenler, bireylerin ¢ocukluk dénemlerinde var olan hayal etme yetisini bir kisilik 6zelligi haline
getirmede onemli bir role sahiptir. Bu nedenle, bireylerde hayal giiciiniin gelisimi olabildigince erken
baslatilmalidir (Eckhoff ve Urbach, 2008; Lehrer, 2016). Buradaki erken baslatma ifadesi ise bireylerin
erken ¢ocukluk donemine karsilik gelmektedir. Yasamin bu ilk yillarinda hayal giicii kullanimin
artirabilmek igin farkli 6gretim etkinliklerinin gergeklestigi egitim ortamlarinin 6gretmenlerce
olusturulmasi gerekmektedir.

Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliigiinde (https://sozluk.gov.tr) hayal giicii kavrami icin su
iki 6zellik vurgulanmaktadir: “1. Zihnin hayal yaratma yetisi, diis giicii, imgelem, muhayyile. 2. Bir
nesneyi, o nesne karsimizda olmaksizin tasarimlama yetisi.” Bu yoniiyle hayal giicii, “imgeler arasinda
yeni iliskiler kurma, yeni kavram ve diisiinceler olusturma yetisi olarak tanimlanabilir” (Isildak, 2008,
s. 66). Ornegin, Spinoza hayal giiciinii, algilanan bir nesnenin tiim y&nlerini zihinde canlandirabilme
eylemi olarak niteler (C1vgin, 2019). Vygotsky (2004) de hayal giiciinii “beynimizin 6geleri birlestirme
yetenegine dayanan yaratic1 aktivite” (s. 9) olarak ele alir. Egan (1992) iginse hayal giicii, yaraticiligin
baslangici, bulusun kaynagi ve fikirlerin yeserdigi yerdir. Kisacasi hayal giicti, zihnin yaratici bir yetisi
ve imgelem giicii olarak tanimlanmaktadir (Perdue, 2003).

Bir diisiincenin belirmesinde hayal giicii nemli bir etkendir (Kiigiikali ve Akbas, 2017), clinkii
“hayal giicli olmadan diisiince iiretilemez” (Cellek, 2003, s. 4). Albert Einstein ”hngelem bilgiden daha
onemlidir. Bilgi sturlidir. Imgelem [ise] diinyay1 kusatir” (Isildak, 2008, s. 65) seklindeki sozleri ile hayal
glicliniin 6nemine deginmistir. Steiner, hayal giiciinii zihinsel potansiyelin ortaya ¢ikmasinda esas
kaynak olarak nitelemistir (Alphen, 2011). Benzer sekilde, “Ahmet Inam hayalin diisiincenin ana
kaynagi oldugunu savunarak, diisiinceyi besledigini ve ortaya ¢ikardigini ifade etmistir” (Orhon, 2014,
s. 50). Gazali ise hayal giiclinden yoksun bir arastirmacinin yaptig1 calismalarda elinde kabuktan baska
bir bilgi olmayacagini vurgulamistir (Musa, 2018). Bu agidan hayal giicli, “varsayma, gibi gorme,
olasiliklar1 diisiinme, vb. ¢ok cesitli zihinsel etkinligin kaynagi” (Budak, 2000, s. 357) olarak
goriilmektedir. Hayal giicii sayesinde kisi olgulara farkli bir perspektiften yaklasabilir, onlarla farkh
iliskiler kurabilir veya onlardan yola ¢ikarak yeni fikirler {iretebilir.

Insanin hayal giiciinii kullanmasi sonucunda yaraticilik yetisi de gelismektedir. Bu yoniiyle
hayal giicii, 6zgiin tasarimlarin gergeklestirilmesinde 6nemli bir etken olarak goriilmektedir (Kiigiikali
ve Akbas, 2017). Insan1 diger canlilardan ayiran bu yeti, insana iistiin bir 6zellik kazandirmaktadir.
Alanyazinda ortak bir tanimi olmamasina karsin, her insanin dogustan itibaren az ya da ¢ok yaraticilik
yetenegine sahip oldugu (Aslan ve Arslan Cansever, 2009) ve hayal etme eyleminin sikga
gergeklestirilmesi durumunda da yaraticilik siirecine fazladan bir deger kazandirildig: (Er Biyikl ve
Giilen, 2018) ifade edilmektedir. Bu acidan bakildiginda, hayal giicii “tiim yaratic1 etkinliklerin temeli”
(Vygotsky, 2004, s. 9) ve diisiinmek, plan yapmak ya da tasarlamak gibi eylemler i¢in kullanilan bir
zihin giicti (Perdue, 2003) olarak degerlendirilmektedir.

Tiim bu 6zelliklerine baglh olarak ¢ok sayida egitimci (Alphen, 2011; Eckhoff ve Urbach, 2008;
Lehrer, 2016; Vygotsky, 2004), hayal giiciiniin ¢ocukluktan itibaren egitim siirecine dahil edilmesi
cagrisinda bulunmustur. Ancak, glintimiiz egitim sistemleri 6grenme merakiyla yapilan arastirmanin
hazzini veya yeni seyler kesfetmenin sevkini 6grencilere 6gretememektedir (Kirlangic Simsek, 2012).
Okullarda uygulanan standart egitim programlar1 &grencilerin yalnizca zihinsel gelisimine
odaklanmakla onlarin hayal giiglerinin gelisimini ihmal etme egilimindedir (Gajdamaschko, 2005). Bu
kapsamda, Thomas (2019) “egitimde hayal giiciiniin degerini yeniden diisiinmenin zamam” (s. 49)
oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle, beynini sabit bir sekilde kullanmak yerine hayal giictiniin
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glclinii fark eden ve farkli ogretim ortamlar1 tasarlayarak ogrencilerinin hayal gliclerini artiran
Ogretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak bu yolla, kendini taniyabilen ve sinirlarini genisletebilen
bireyler yetistirilebilir.

Iste bu calisma da bdyle bir anlayistan kaynaklanmugtir. Bir sinif &gretmeni olarak
gerceklestirdigim bu bireysel arastirmada, “hem arastirmaci hem de arastirilan konu olarak ikili bir rol”
(Alan, 2019, s. 470) iistlendim ve sahip oldugum Ogretmenlik anlayisimi hayal giicli baglaminda
degerlendirmeyi amagladim. Boylece kendime ayna tutarak kendimi mesleki agidan gelistirmeyi
hedefledim. Alanyazinda, bireysel arastirma yonteminin benzersiz 6zelliginin 6gretmenlerin seslerinin
duyurulmasina firsat vermesinden kaynaklandig: ifade edilmektedir (Bullough ve Pinnegar, 2001). Bu
yontemi benzersiz kilan diger bir neden de 6gretmenlerin kendi uygulamalarina iliskin alternatif bakis
agilar1 sunarak mesleki gelisimlerine katkida bulunmasidir (Alan, Sariyev ve Odabasi, 2021). Ben de bu
arastirmada, kendi hayal giiclimden esinlenerek gelistirdigim ve sinifta uyguladigim etkinlikleri
tanitmak ve 6gretmenlik anlayisimin 6nemli bir boyutunu olusturan hayal giiciiniin mesleki gelisimime
ve kendimi anlamlandirmaya yonelik katkisini irdelemek istedim. Ayrica, arastirma siireci esnasinda
hayal giicime dayal1 olarak tasarladigim ve sinifta uyguladigim etkinlikler araciigiyla 6grencilerimin
hayal gliclerinin gelisimine katki saglamay1 amagladim.

Hayal Giiciiniin Kavramsallastirilmasi

Alanyazinda, hayal giicliniin anlasilmasi, kavramsallastirilmas1 veya ortaya cikarilmasi
bakimindan zor bir kavram oldugu ifade edilmektedir (Alphen, 2011). Bunun énemli bir nedeni, bu
kavramin giinliik dilde “gocukga”, “hayalperestlik”, “iitopiklik”, “romantiklik”, “gercek disilik” gibi
olgular1 da ¢agristirtyor olmasidir (Thomas, 2019; Vygotsky, 2004). Ayrica, ilgili alanyazinda “hayal
glicli” ve “yaraticilik” kavramlari siklikla es anlamli olarak kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle, “hayal
glicli” ya yaratic1 diisiinmenin 6nemli bir bileseni olarak (Er Bryikl1 ve Giilen, 2018) ya da “yaratic1 hayal
giicli” (Glindogan, Ar1 ve Gonen, 2013) biciminde ele alinmaktadir. Thomas (2019) ise hayal giiciiniin
(1) sanatsal (6zglinliik, otantiklik), (2) bilissel (olasiliklar, farkli diisiinceler) ve (3) duyussal (perspektif
almak, empati kurmak) olmak tizere en az ii¢ yonii oldugunu vurgulamaktadir.

Hayal giictiyle ilgili 6ncii kuramcilardan biri olan Vygotsky (2004) bu kavramin anlasilmasina
yonelik dort ilke One siirmiistiir:

e Oz-yansitma. Hayal giicii, sahip olunan yasam deneyimlerinin farkli bir zihinsel yapr ile ele
alinmasini gerektirir.

o Sosyal perspektif. Hayal giicli baska insanlarin yaratict eylemlerinin veya tiriinlerinin
irdelenmesini gerektirir.

e Duyussal kapasite. Hayal giicii, duygularin farkindaligini gerekli kilar ¢linkii her duygu
deneyimin farkli bir yoniine isaret eder.

o Yaratictiiriin. Hayal giicii, diislincelerin yenilikgi iiriinlere doniistiiriilmesini gerekli kilar.

Hayal giiciiniin kavramsallastirilmasiyla ilgili en kapsamli ¢alismalardan birisi ise Liang,
Chang, Chang ve Lin (2012) tarafindan gerceklestirilmistir. Liang ve digerleri (2012) 1900-2011 yillar1
arasindaki bilimsel yaymnlarin analizine dayali olarak hayal giicii hakkinda iki boyut altinda
gruplandirilan 10 gosterge tanimlamistir. Calismaya gore:

e Yaratici hayal giicii olarak adlandirilan ilk boyut sezgi (olaylar arasinda baglanti kurma),
duyarhilik (olaylara kars1 hassas olma), verimlilik (olaylara iliskin ¢ok sayida diisiince onerme),
kesif (olaylara iliskin fikirleri sentezleme) ve yenilik (olaylara iliskin 6zgiin bakis acis1 sunma)
gostergelerinden olusmaktadir.

e Uretken hayal giicii olarak adlandirilan ikinci boyut odaklanma (bir gorev iizerinde uzun zaman
harcayabilme), etkililik (bir amaca yonelik yararh fikirler sunabilme), transfer etme (bir alandaki
bilgiyi baska bir alana aktarabilme), kristallestirme (soyut bir diisiinceyi somutlastirabilme) ve
diyalektik (z1t fikirlere mantikli agiklamalar getirebilme) gostergelerini kapsamaktadar.
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Hayal giiciiniin ortaya ¢ikarilmasina yonelik olarak ise Bland ve Sharma-Brymer (2012) “Nasil
bir okul hayal ediyorsunuz?” sorusu kapsaminda 10-11 yaslarindaki 133 Avustralyali ilkokul
Ogrencisinin gelecekte 6grenim gormek istedikleri ideal okul imgesine iliskin algilarmi “¢iz ve 200
kelime ile anlat” yontemiyle incelemistir. Calismanin sonucunda, dort farkli hayal giicii
kavramsallastirmasindan olusan bir tipoloji gelistirilmistir. Bu tipolojiye gore:

o Fantezi hayal giicii, gerceklesmesi miimkiin olmayan hayalleri, diigleri veya umutlar
simgelemektedir. Ornegin, bir ejderhanin ugurdugu arabada olmak ya da bir video oyununda
sanal avatar olmak.

e Yaratici hayal giicii, yenilikgi, kesifci ve hayata gecirilmesi miimkiin olan alternatif fikirleri
simgelemektedir. Ornegin, alisveris merkezi tarzi okullar ya da vejetaryen okullar.

o Elestirel hayal giicii, var olan uygulamalara ya da gii¢ yapilarina meydan okuma niteliginde
olan fikirleri simgelemektedir. Ornegin, okul giinlerinin azaltilmasi ya da kati disiplin
kurallarinin kaldirilmasi.

o Empatik hayal giicii, olaylar1 bagkalarinin géziinden sorgulayan veya dezavantajli gruplarin
seslerine sozciiliik eden fikirleri simgelemektedir. Ornegin, yasca kiiciik cocuklar igin ayri oyun
alanlarinin olusturulmasi ya da yoksul 6grencilere parasiz yemek verilmesi.

Alanyazinda hayal giiciine iliskin gerceklestirilen bazi ¢alismalar, bu yetinin ayn1 zamanda bazi
degiskenler bakimindan farklilasabilecegini de ortaya koymustur. Ornegin, Higyillmaz (2020), Bland ve
Sharma-Brymer (2012)'in veri toplama yontemini kullanarak Van ilinde dokuz farkli ortaokulda
Ogrenim goren toplam 258 sekizinci sif Ogrencisinin hayal giicli algilarini incelemis ve erkek
ogrencilerin en ¢ok “fantezi hayal giicii” tipolojisinde, kiz 6grencilerin de en ¢ok “yaratici hayal giicii”
tipolojisinde ¢izimler ve betimlemeler yaptiklarini rapor etmistir. Glindogan ve digerleri (2013)
tarafindan gerceklestirilen bagka bir ¢alismada ise dramanin farkl yas gruplarindaki ¢cocuklarin yaratici
hayal giigleri {izerindeki etkisi incelenmis ve dramanin 13 yas grubu ¢ocuklarina kiyasla 10 yas grubu
¢ocuklarinda “daha 6zgiin fikir {iretme” bakimindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bireysel Arastirmanin Kavramsallastirilmasi

En genel anlamda bireysel arastirma, uygulayict konumunda olan bir arastirmacinin mesleki
gelisim amaciyla kendini, uygulamalarini ve baglamini arastirma konusu yaparak derinlemesine ve
sistematik bir bigimde incelemesi olarak kavramsallastirilmaktadir. Ornegin, Dinkelman (2003) bireysel
aragtirmay1 “bireyin kendi uygulamalarina yonelik kasith ve sistematik bir sorgulama yapmasi” (s. 8)
bi¢giminde ele almaktadir. Bu yoniiyle bireysel arastirmaci, hem 6zne (arastiran) hem de nesne
(arastirilan) konumunda olmaktadir.

Ingilizce “self-study” teriminin Tiirkge karsiligi olarak “bireysel aragtirma” tamimlamasini
ulusal alanyazina ilk kazandiran arastirmact Alan (2016) olmustur. LaBoskey (2004) ise bireysel
arastirmanin Ozelliklerini tamittigi calismasi ile uluslararasi alanyazinda en fazla yararlanilan
arastirmaci konumundadir (Mena ve Russell, 2017; Vanassche ve Kelchtermans, 2015). LaBoskey (2004),
bireysel arastirmanin 6zelliklerini asagidaki bes madde altinda kavramsallastirmistir:

e Bireysel arastirma, bireyin kendisi tarafindan baslatilir ve birey odakhidir. Bireysel
arastirmanin en temel Ozelligi, uygulayicilarin kendileri tarafindan kendi uygulamalar
hakkinda baslatilmas: ve gerceklestirilmesidir. Bu 6zellik, ayni zamanda, bireysel aragtirmanin
bagkalarinin eylemlerine yonelik olarak yiiriitiilemeyecegi anlamina da gelmektedir.

® Bireysel arastirma, iyilestirme amachdir. Bireysel arastirma genellikle uygulamadaki
sorunlardan, yasanan cgeliskilerden veya karsi karsiya olunan ikilemlerden kaynaklanmakta ve
bireyin kendi pratigini gelistirmeye yonelik olarak gerceklestirilmektedir.

o Bireysel arastirma, etkilesimlidir. Bu Ozellik, bireysel aragtirmanin igbirlikli dogasimni ve
arastirmact ile katilimcilar arasindaki etkilesimlerin Onemini vurgulamaktadir. Ayrica,
etkilesimlerin kendisi veri setinin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir.
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e Bireysel arastirma, c¢oklu ve genellikle de nitel yontemleri kullanir (Ornegin, anlatilar,
glnliikler, otobiyografiler, gozlemler, yari-yapilandirilmis goriismeler veya sohbet tarzi
diyaloglar).

o Bireysel arastirmalarda gecerlik, inandiricilik temellidir. Bireysel arastirmalarda gecerlik,
arastirmaci tarafindan paylasilan uygulama 6rneklerinin (6gretim etkinliklerinin) okuyucular
tarafindan ne derece inandiric1 bulunup bulunmadigiyla ilgilidir.

Arastirmanin Amact

Cocugun egitimi genel olarak ailede baslar ve o6rgiin egitimle beraber ayr bir siirece evrilir.
Smif O6gretmenleri bu siirecte akademik bilgilerin yami sira yasamsal degerlerin 6gretimiyle de
¢ocuklarin hayatinda aktif bir rol {istlenir. Ancak, her sinif 6gretmeni sahip oldugu mesleki anlayis
dogrultusundaki uygulamalar ile farkliligimi ortaya koyar. Bu farklihigin gerceklesmesi ise biiyiik
dlclide hayal giiciiniin etkin kullanimina baglidir. Iste bu bakis agisiyla gergeklestirdigim bu bireysel
arastirmada, bir sinif 6gretmeni olarak meslegime iliskin anlayisimi, uygulamalarim: ve gelisimimi
hayal giicli baglaminda sorgulamay: hedefledim. Bu hedefe ulasmada, asagidaki sorular yonlendirici
oldu:

Nasil bir 6gretmenlik anlayisina sahibim?

Hayal giicii, 6gretmenlik anlayisimda nasil bir konuma sahiptir?

Hayal giiciimii gelistirmek i¢in ne tiir uygulamalar yapryorum?

Ogrencilerimin hayal giiclerini iyilestirmek i¢in ne tiir uygulamalar yapryorum?
Uygulamalarim hakkinda 6grencilerim, elestirel arkadasim ve meslektaslarim ne diisiiniiyor?
Hayal giiciiyle yogrulmus bir meslek anlayisini beslemek ve devam ettirmek igin ileriye doniik
hedeflerim neler olabilir?

S

Arastirmanin Onemi

Bu calismanin, bir simnif 6gretmeni olarak hayal giiciime dayali 6gretim etkinliklerini nasil
tasarladigimi ve Ogrenme-ogretme siirecini de siradanhigin disina cikarak nasil gerceklestirdigimi
orneklendirmesi bakimindan alanyazina onemli bir katki sundugu kanaatindeyim. Bu kapsamda,
arastirmada tanittigim Ogretim etkinliklerinin, Ogrencilerin hayal gliclerini gelistirmek isteyen
meslektaglarima farkli etkinlik tasarilari icin bir esin kaynag1 olacagini diisliniiyorum. Ayrica,
uluslararas1 alanyazinda bireysel arastirma yaklasimiyla gergeklestirilmis ¢ok sayida ¢alisma (6rnegin:
Bashiruddin, 2006; Berry, 2007; Diacopoulos, Gregory, Branyon ve Butler, 2021; Donnell, 2010; Mueller,
2003) bulunmasina karsin, ulusal alanyazindaki calisma sayis1 oldukca sinirlidir. Ornegin, Ulusal Tez
Merkezi (https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/) kapsaminda yaptigim taramada egitimbilim
alaniyla ilgili sadece dort bireysel arastirmaya (Donmez, 2018; Erdogdu, 2019; Unal, 2022; Yiicel Dag,
2015) ulastim. Ayni sekilde, ULAKBIM TR Dizin (https://trdizin.gov.tr/) kapsaminda yaptigim
taramada da benzer bir sonugla karsilastim (Alan, 2016, 2019; Alan vd., 2021; Utku, 2019). Ancak bu
calismalarin higbiri smif 6gretmenligi meslegi ile ilgili degildir. Bu yoniiyle bu g¢alismanin, smif
Ogretmenlerinin bireysel arastirma araciligiyla kendi mesleki farkindaliklarini nasil artirabilecekleri
konusunda ulusal alanyazina bir zenginlik katacagina inaniyorum.

Yontem

Arastirma Fikrinin Dogusu

Ortaokul yillarim, ddevlerime titizlikle yaklastigim zamanlardi. Lise yillarimda ise derslerim
icin hazirladigim projelerde hep farkli bakis agilarini kesfetmeye c¢alistim. Ik tercihim olarak
kazandigim sinif 6gretmenligi mesleginde de bu inang¢ dogrultusunda beni hem kisisel hem de mesleki
anlamda gelistirecegini diistindiigiim farkh icerikteki kitaplara bagvurup, gesitli seminer ve kurslara
katildim. Bu siiregte edindigim diisiinsel zenginlik, hayal giiclimdeki aktifligin dogmasina zemin
olusturdu. Yiiksek lisans donemimde ise hayal gliciimiin getirisi olan mesleki birikimlerimi ve bu
birikimlere yonelik diisiince ve eylemlerimi daha fazla meslektasima ulastirmak istedim. Boylece
Ogrencilerime verimli bir 6gretmen kimligi sunarken, meslektaslarimla da mesleki gelisim bakimindan
katki saglayacagimi diisiindtigiim fikirlerimi paylagsmak istedim. Ciinkii hayal giiciiniin mesleki
performans: etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu diisiiniiyorum.

147



Egitim ve Bilim 2023, Cilt 48, Say1 215, 143-171 H. Avsar ve A. Saban

Arastirma Deseninin Kararlastirilmasi

“Bireysel arastirma” deseni ile danismanim (makalenin ikinci yazar1) araciligiyla tanistim. Daha
sonra, danismanimin yonlendirmesiyle bu alanda yaptigim okumalar neticesinde, bu arastirma
tiirtintin hayal gliclimiin yansimasi niteliginde olan diisiince ve eylemlerimi sorgulamak icin egsiz bir
firsat sundugunu fark ettim. Ciinkii bireysel arastirma esnasinda egitimci, kendi uygulamalarina
odaklandigindan kendisiyle etkilesime girmektedir. Boylece, kendi eylemlerini ve bu eylemleri
etkileyen baglamlar1 elestirel bir sekilde inceleme firsati bulmaktadir (Samaras ve Roberts, 2011).
Pinnegar ve Hamilton (2009)'a gore bireysel arastirma, sahip oldugumuz deneyimlerimizi
anlamlandirmak ve yeni eylemler ya da uygulamalar vasitasiyla yeni anlayislar iiretmektir. Bu
yontemle 6gretmen, “kendisini ve kendi 6gretim yontemlerini kesfederek once kendi 6grencilerine,
daha sonra 6gretmenlik egitimine katki saglayacak anlayislar” (Alan, 2016, s. 15) gelistirmektedir.

Bireysel arastirmanin 6nemli bir boyutu olan yansitici diisiinme de profesyonel davranisin
gelisimini tegvik etmektedir. Ornegin, kisinin ne yaptigim sorgulatan ve gerektiginde eylemlerinde
degisiklikler yapmasin1 ongoéren ALACT modeli (Korthagen ve Vasalos, 2005) yansitic1 diisiinme
siirecini temel almaktadir. Korthagen ve Vasalos (2005)'a gore, adin1 her asamanin bas harfinden alan
ALACT modeli bes asamali dongiisel bir yansitma siirecini tanimlamaktadir. Modelde yer alan
asamalar sunlardir: (1) eylem, (2) eylem {izerinde diisiinme, (3) temel unsurlarin farkina varma, (4)
alternatif eylemleri belirleme ve (5) deneme/uygulama. Profesyonel olarak gelismeye devam etme
yeterligi anlamina gelen yansitict uygulama (Schon, 1983), kisinin kendi uygulamalarini odak noktasi
yapan bireysel arastirma yaklasiminin olmazsa olmazlarindan biridir (Alan, 2016). Yansitict uygulama
esnasinda eylem {izerine odaklanilir ve gerektiginde yeni bir eylem gerceklestirilir (Korthagen ve
Vasalos, 2005).

Ozetle, bireysel aragtirma dgretmenlerin kendi uygulamalarini anlamak, kendi eylemlerini
sorgulamak ve kendi mesleki gelisimlerini gerceklestirmek amaciyla ise kostuklari bir arastirma
yaklasimidir. Bireysel arastirma yapan 6gretmenlerin iddialarina gore (Magee, 2009), egitim-6gretim
uygulamalarini iyilestirmenin ve dgrencilerin 6grenmesini zenginlestirmenin daha iyi bir yolu yoktur.
Bu agidan bireysel arastirma, su konular: odak noktas1 yapar (Austin ve Senese, 2004):

e Ogretmenin kim oldugu,

o Ogretmenin nasil davrandig;,

o Ogretmenin ne sdyledigi,

o Ogretmenin ne diisiindiigii,

o Ogretmenin nasil karar verdigi.

Ben de bu anlayis temelinde planladigim bu bireysel arastirmayi LaBoskey (2004)nin
belirledigi temel 6zellikler dogrultusunda 2021-2022 6gretim yili giiz déneminde Agr iline bagli bir
devlet ilkokulunda yiiriittiim. Arastirma kapsaminda uyguladigim etkinlikleri, ilkokul tiglincii sinif
egitim programinda yer alan derslerin kazanimlarini géz oniinde bulundurarak tasarladim. Ayrica,
alanyazinda tartisilan hayal gilicii kavramsallastirmalarin1 dikkate aldim. Ayni zamanda, bir simf
Ogretmeni olarak meslegimde sahip oldugum deneyimlerimi ise kostum. LaBoskey (2004)
ogretmenlerin deneyimlerinden olusan pratik bilgiyi, bilmenin énemli bir yolu olarak ele almaktadir.
Son olarak, kendi hayal gilicimle tasarladigim tiim etkinlikleri smifta uygulamadan &nce elestirel
arkadasimin goriisiine sundum. Diger bir ifadeyle, bu calismadaki etkinliklerin tamamu ilk yazarin
kendi hayal giicline yonelik yorumunu yansitan etkinlikler olarak kendisi tarafindan hazirlanmis ve
elestirel arkadasin onayz ile sinifta uygulanmistir.

Calisma Grubu
Calisma grubumun {iiyeleri sunlardir:

Arastirmacit olarak kendim. Bireysel arastirmalarin konusu, arastirmacinin kendisi ve
eylemleridir (Alan vd., 2021). Bu dogrultuda, bu arastirmanin odak noktasi, bir sinif 6gretmeni olarak
“kendim ve uygulamalarim” hakkindadir. Garbett ve Ovens (2017) ise bireysel arastirmalarin belli
boyutlar bakimindan smirlandirilabilecegini ve bu dogrultuda 6gretmenlerin kendi uygulamalarini
iyilestirmek veya degistirmek amaciyla tasarlanabilecegini vurgulamistir. Ben de o6gretmenlik
anlayisimi yansitan diisiince ve eylemlerimi sahip oldugum hayal giicii baglaminda irdeleyerek, bir
smif §gretmeni olarak kendimi bu kapsamda doniistiirmeyi hedefledim.
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Ogrencilerim. Tasarladigim etkinliklere katilarak deneyim sahibi olan 27 iigiincii siuf 6grencim
de galisma grubumun dogal {iyeleridir. Bu 6grencilerimle meslegimin yedinci yilinda ve alt1 yillik 6zel
okul deneyimimden sonra karsilastim. Ancak, atamamin gerceklestigi yildan bir 6nceki yil diinya
genelinde yasanan pandemi siireci nedeniyle, yeni 6grencilerimin akademik seviyelerinde ciddi
o0grenme kayiplarinin olustugunu fark ettim. Ornegin, ogrencilerim {i¢iincii sinifta olmalarina ragmen,
sinifimda okuma-yazmada glicliik yasayan alt1 6grencim ve ikinci sinif diizeyinde olduguna inandigim
10 6grencim bulunmaktaydi. Ayrica, 6grenciler arasinda matematik konularini hizli anlayanlarin yani
sira, matematik becerileri hi¢ gelismemis olanlar da vardi. Buna ek olarak, Tiirk¢eyi anlama ve diizgiin
konusma konusunda Dogu Anadolu Bolgesinde genel anlamda yasanan zorluklar sinifimdaki
ogrencilerim igin de gegerliydi. Dolayisiyla, hayal giiciimiin yansimasi niteliginde olan ve bu ¢alismaya
0zgili olarak tasarladigim Ogretim etkinliklerini 6grencilerimin sahip oldugu 6zellikler baglaminda
gerceklestirmeye ¢alistigimi belirtmek isterim.

Elestirel arkadasim ve meslektaslarim. Bireysel arastirma is birligine ve etkilesime dayali bir
sorgulamay1 icermektedir (Alan, 2016). Bu kapsamda, hayal giliciime dayali olarak tasarladigim ve
sinifta uyguladigim etkinliklerin niteligine iliskin goriis ve yorumlarina basvurdugum elestirel
arkadasim ve meslektaslarim da calisma grubumda yer alarak onemli katkilar sagladi. Elestirel
arkadagsim ve meslektaslarimla etkinliklerim hakkinda fikir aligverigsinde bulunarak bu etkinliklerin
degerine iligkin fikir sahibi oldum.

Meslektaslarim, benimle ayni okulda gorev yapan sinif ve brans 6gretmenlerini kapsamaktadir.
Elestirel arkadas olarak rol alan meslektasim ise gorev yaptigim okuldan farkli bir okulda simf
Ogretmeni olarak ¢alismaktadir. Ayni zamanda evli ve iki ¢ocuk annesi olan elestirel arkadasim 17 yillik
bir mesleki deneyime sahiptir. Benim gibi o da ayni enstitiide yiiksek lisansina devam etmektedir.
Elestirel arkadasim, uzun zamandir diyalogda oldugum ve mesleki acidan ornek aldigim birisidir.
Kendisine tez calismamdan bahsettigimde, goniillii olarak katilmay1 kabul etmistir. Elestirel arkadagimi
belirlemede en 6nemli 6l¢litiim ise uygulamalarima iliskin “yapici elestiriler” (Costa ve Kallick, 1993)
sunacagina inanmamdair. Elestirel arkadasim, genel olarak tiim arastirma siirecinde ¢esitli yorum ve
elestirilerde bulunarak, diistincelerime farkli bakis agilar1 sunmustur; 6zel olarak da tasarladigim
etkinlikleri sinifta 6grencilerimle beraber uygulamadan 6nce gozden gecirerek onerilerini paylasmustir.

Verilerin Toplanmasi
Calismamda kullandigim temel veri toplama teknikleri sunlardir:

Katilimer gozlemlerim. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d,
2018e, 2018f, 2019) oOgretim programlarindaki kazanimlari dikkate alarak hazirladigim ogretim
etkinliklerinin 6grenci davranislarina ve sinif ortamina yansimalarini gozlemledim ve bu gozlemlerime
iliskin notlar tuttum. Gozlemlerimde, temel olarak sinifta uyguladigim etkinliklerin 6grencilerin hayal
gliclerini nasil harekete gecirdigini anlamaya ve onlarin etkinlikler esnasinda somut olarak
sergiledikleri davraniglar1 anlamlandirmaya calistim. Ornegin:

e Ogrencilerim ne zaman saskin gozlerle baktilar?

¢ Ne zaman ders-dis1 seylerle ugrasmay biraktilar?

¢ Ne zaman gorev almak i¢in goniillii oldular?

¢ Ne zaman bir gorev iizerinde uzun siire odaklanabildiler?

e Ne zaman ¢ok soru sordular?

e Ne zaman ilging fikirler sundular?

¢ Ne zaman sanatsal degeri olan ¢alismalar {irettiler?

¢ Ne zaman birbirlerini sikdyet etmeyi birakip uyum iginde calistilar?

Dolayisiyla, katiimcr gozlemlerimi uyguladigim etkinlikler esnasinda ve bu etkinliklere iligkin
ogrenci tepkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla (besinci soruya yonelik olarak) gerceklestirdim. Katiima
gozlemlerinin siiresi, yaklasik bir veya iki ders saati siiren her bir etkinligin stiresiyle simirliydi.
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Arastirma siireci esnasinda haftalik olarak tuttugum yansitic: giinliikler. Bu kapsamda, hayal
gliclimiin egitimde etkin kullanimina yonelik anlayis gelistirmek i¢in kendi deneyimlerim hakkinda
ayrintili glinliik kayitlarina yer verdim. Bireysel arastirmanin basarisini etkileyen en 6nemli faktoriin
yansitict diistinme olmas: dolayisiyla, hayal giiclime dayali olarak smifta uyguladigim etkinlikler
hakkinda geribildirim saglayan yansitici giinliikleri (Killion, 1999) haftalik olarak yazdim. Giinliik
yazma siireci, 2021-2022 Ogretim yili giiz doneminin ilk haftasindan baslayip arastirmanin
tamamlanmasina kadar olan siirede (19 hafta boyunca) devam etmis ve 6zellikle birinci, ikinci ve altinct
sorularin cevaplanmasinda ise kosulmustur.

Yazili ve gorsel dokiimanlar. Doérdiincii soru kapsaminda, hayal giiclime dayali olarak
hazirladigim ve uyguladigim etkinlikler hakkinda ayrintili bilgiler verdim ve etkinliklerimi
fotograflarla belgeledim.

Elestirel arkadasim ve meslektaslarimla gerceklestirdigim sohbet tarzi gériismeler. Besinci soru
kapsaminda, diistincelerime farkli bakis agis1 kazandirabilecegine ve uygulamalarimi ¢ok yonlii olarak
degerlendirebilecegine inandigim elestirel arkadasimin goriislerine bagvurdum. Elestirel arkadasimla
arastirma siirecinde bazen yiiz yiize “sohbet tarzi goriismeler” (Yildirim ve Simsek, 2013), ¢cogunlukla
da cesitli teknolojik araglar vasitasiyla iletisime gegerek etkinliklere iliskin diisiincelerini sorguladim.
Ayrica, okuldaki meslektaslarimla iletisime gecerek sohbet tarzi goriismeler araciligiyla fikir
alisverisinde bulundum. Sohbet tarzi goriismelere konu olan hususlar “etkilesimin dogal akisi iginde
kendiliginden” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 149) gelisti.

Ogrencilerimden yazili ve sozel olarak elde ettigim geribildirimler. Bu kapsamda,
ogrencilerimden uyguladigim etkinlikler hakkindaki goriislerini siireg iginde s6zel olarak ve arastirma
sonunda da yazili olarak belirtmelerini istedim. Bu sayede (besinci soruya iliskin olarak), 6grencilerimin
etkinlikleri sevip sevmediklerini, faydali bulup bulmadiklarin1 ya da bu tiir etkinlikleri daha fazla
isteyip istemediklerini 6grenebildim.

Verilerin Analiz Edilmesi
Verilerin analizini “igerik analizi” (Yildirim ve Simsek, 2013) ve “tematik analiz” (Braun ve
Clarke, 2006) tekniklerinin bir biresimi seklinde dort asamada gerceklestirdim.

e Ilk asamada, tim ham verileri tekrar tekrar okuyarak asina olmaya calistim ve onlar1 nasil
diizenleyebilecegim konusunda kafa yordum. Ornegin, giinliiklerimi birkag kez gdzden
gecirdikten sonra, onlar1 kronolojik bir sirada vermek yerine, igerik acisindan belli bir anlam
biitiinliigii olusturacak bi¢cimde sentezlemenin daha uygun olacagini fark ettim.

o Ikinci asamada, verilerde hangi temalarin 6n plana ¢iktigin sorguladim ve bulgularimi su {ig
ana tema altinda sunmay1 uygun buldum: (1) 6gretmenlik anlayisim ve ileriye doniik
hedeflerim, (2) hayal giiciimii yansitan etkinlikler ve (3) 6grencilerimin, elestirel arkadagimin
ve meslektaslarimin yorumlar1. Bu temalarin belirlenmesinde ise arastirmamin odak noktasi
dogrultusunda kendime yo6nelttigim sorular1 dikkate aldim. Ornegin, birinci ana temay1 birinci,
ikinci ve altinci sorulardan elde ettigim verilerden, ikinci ana temay tiglincii ve doérdiincii
sorulara iliskin elde ettigim verilerden ve iiglincii ana temay: da besinci soruya iliskin elde
ettigim verilerden iirettim.

o Ugiincii asamada, her ana tema altinda alt-temalar olusturmaya calistim. Ornegin,
Oiinliiklerimin analizine dayali olarak olusturdugum birinci ana tema altinda, sahip oldugum
hayal giiciim baglaminda sekillendirdigim 6gretmenlik anlayisimi tanittim (1. alt-tema) ve
hayal giiciiyle yogrulmus bir meslek anlayisini devam ettirmek i¢in ileriye doniik hedeflerime
degindim (2. alt-tema). Tkinci ana tema altinda, arastirma siireci esnasinda farkli zamanlarda
(haftalarda) uyguladigim 13 etkinligi derslere gore yeniden diizenleyerek alt1 alt-tema altinda
sundum: Matematik etkinlikleri (n=3), Tiirkge etkinlikleri (n=3), Fen Bilimleri etkinlikleri (n=2),
Hayat Bilgisi etkinligi, Gorsel Sanatlar etkinligi ve Disiplinleraras: etkinlikler (n=3). Ayrica, bu
etkinliklere iligkin elde ettigim gorselleri (fotograflari) paylastim. Ugiincii ana tema altinda,
sirastyla Ogrencilerimin, elestirel arkadasimin ve meslektaslarimin uygulamalarima iliskin
goriislerini ii¢ alt-tema altinda betimledim ve bu gortislere iliskin yaptigim yorumlar: dogrudan
alintilarla destekledim.
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e Son asamada ise biitiin ana tema ve alt-temalarin verilerle uyumlulugu konusunda tez
danismanimdan goriis aldim.

Verilerin Inandiriciliginin Saglanmast
Verilerin inandiriciligini saglamak i¢in su stratejileri uyguladim:

o Veri kaynaklarini ¢esitlendirdim (kendim, 6grencilerim, elestirel arkadasim ve meslektaslarim).
e Birden ¢ok veri toplama teknigini kullandim ve veri analiz siirecini detayli olarak agikladim.

e Arastirma siireci esnasinda uyguladigim biitiin etkinlikler hakkinda ayrintili olarak bilgi
verdim.

¢ Etkinlikleri planlama asamasinda elestirel arkadasimla fikir alisverisinde bulundum ve sinfta
uyguladiktan sonra da edindigim izlenimleri kendisiyle paylagtim.

e Uyguladigim etkinliklerin tamamini bulgularda paylasttm ve gorsellerle (fotograflarla)
belgelemeye calistim.

e Verilere iliskin yaptigim yorumlar1 dogrudan alintilarla destekledim.

Etikle Ilgili Kararlar

Arastirma Onerim enstitii tarafindan kabul edildikten sonra, etik kurul onay: ve arastirma izni
i¢in ilgili makamlara bagsvuruda bulundum. Ayrica, ¢calismam hakkinda velilerimi de bilgilendirerek
cocuklarinin (6grencilerimin) arastirmada yer almalar1 hususunda rizalarimi talep ettim. Gerekli
onaylar1 aldiktan sonra da arastirmama basladim. Arastirma siireci esnasinda ise etkinliklere iliskin elde
ettigim ve bulgularda yer verdigim gorsellerde 6grencilerin gizli kalmasina 6zen gosterdim.

Bulgular

Ogretmenlik Anlayisum ve Ileriye Doniik Hedeflerim

Ogretmenlik Anlayisim

Ozel bir kurumda gergeklesen alt1 yillik meslek hayatim ve bir devlet okulundaki iki yillik
calisma hayatimla birlikte sekiz yillik 6gretmenlik deneyimine sahibim. Su an, devlet okulundaki
¢alisma hayatimin ikinci yilindayim. Bulundugum ortam, Dogu Anadolu Bolgesinin goreceli olarak az
gelismis bir ilgesidir. Bu ilgeye bagli uzak bir merkezi okulda gorevimi siirdiirmekteyim. Bu arastirmay1
da yasadigim bu ilgedeki ilk yilimin ilk doneminde gergeklestirdim. Tlgeye ilk geldigimde tanistigim
birka¢ meslektasimla birlikte bir voleybol takimi kurarak gevreye olan bakis agisinda degisiklik
olusturmaya ¢alistim. Ancak, halkin geleneksel davranislar: nedeniyle meslektaglarimin da kendilerini
soyutladig bir ilgeye geldigimi yavas yavas kavramaya baslamistim. Buna karsin, ti¢ yilimin gegecegi
bu ilcede hayatimdan tii¢ yilin kaybina izin vermeyecegimden ve her yil kendimi ge¢mis yildan daha
Oteye tasima diisiincesinden vazgecmeyecegimden de emindim.

Ogretmenlerin galisma baglamlari, egitim-dgretim ortamina ciddi olumsuzluklar yansitabilir
ve dgretmenlik mesleginde haz duygusunun yasanmasina engel olabilir. Ornegin, Dogu Anadolu
Bolgesinin gorece az gelismis bir ilgesinde bulunan bir ilkokulda yiiriittiiglim bu arastirmada,
Ogrencilerimin okula yonelik temel ihtiyaclar1 disinda farkli materyallere ulasma imkanlarinin oldukga
kisith oldugunu fark ettim. Ayrica, diinya genelinde yasanan pandemi siireci dolayisiyla
ogrencilerimde ciddi 6grenme kayiplarimin olustugunu gozlemledim. Ancak, bir gretmenin, bu tiir
olumsuzluklar yerine, ¢alisma ortamindaki firsatlara daha ¢ok odaklanmasi gerektigine inaniyorum.
Ben de edindigim bu anlayisla, 6grencilerimin 6grenme diizeylerini goz Oniinde bulundurarak,
sinifimdaki 6gretim uygulamalarimi gesitlendirmeye 6zen gosteriyorum. Ornegin, bir grup 6grencimle
birlikte bir etkinlik yaparken, diger 6grencilerimle uyguladigim etkinligin bir alt veya {ist seviyesinde
farkli calismalar tasarlayarak tiim 6grencilerimin 6grenmelerine imkan saglamaya calistyorum. Ayrica,
“Ogrencilerim icin hayal giicii tasarilar1 nasil olusturabilirim? Ders baslangicinda, ders esnasinda veya
ders sonunda bu tasarilar nasil sekillenebilir?” gibi sorular: zihnimde canli tutmak igin siirekli olarak
fikirlerimi sorguluyorum.
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Dolayisiyla, daha once deneyimledigim oOzel okul ortami ile arastirma siireci boyunca
deneyimledigim resmi okul ortami, Ogrencilerime yonelik diisiincelerimde, eylemlerimde veya
yaklagimlarimda bir degisiklik olusturmamistir. Meslek hayatimdaki gézlemlerimden hareketle, okul
ortaminin sartlar1 her ne olursa olsun, egitimin 6gretmenlerin elinde sekillendigini diistiniiyorum.
Ornegin, bir 6gretmen arag-gere¢ donanimi bakimindan zengin bir egitim ortaminin islevselligini
azaltabilirken, bagka bir 6gretmen de boyle bir donanimdan yoksun olan bir okul ortaminda 6grencilere
zengin firsatlar sunabilmektedir.

Diger taraftan, bir olgu olarak mesleki tutkunun, 6gretmenlerin eylemlerini sekillendirmede
onemli bir rol oynadigini diisiiniiyorum. Ornegin, okullar arasinda diizenlenen “masal anlaticilii”
yarismasinda okulumuzu temsil edecek dordiincii smiflardan bir 6grencimizi bu yarismaya
hazirlamakla okuldaki tiim Ogretmenler gorevlendirilmisti. Meslegini tutkuyla gergeklestiren
O0gretmenler bu gorevlendirmede daha aktif, istekli ve goniillii yer alirken, mesleki tutkudan yoksun
olan dgretmenlerin ise yorgun, her durumda sikayette bulunan veya cesitli bahaneler uyduran,
calismalara isteksiz ya da zorunluluktan dolay: katilan kisiler olduklarini fark ettim. Benim bu
etkinlikteki gorevim ise yarismaya hazirlanan 6grencimizin masal anlatimi sirasinda fonda kullanacag:
gorselleri (resimleri) hazirlamak olmustu.

Meslege olan tutkum, beni hep daha fazla sorgulama yapmaya sevk etmistir. Sinif 6gretmeni
olarak atandigim ilk gilinden itibaren kendime karsi hep sorgulayici yaklasiyorum ve eylemlerimi
siirekli olarak degerlendiriyorum. Belli sorularla mesleki anlayisimi degerlendirmeye ve yeniden
sekillendirmeye calistyorum. Ornegin:

o Gercekten bu meslekte neredeyim?

e Ogretim faaliyetlerini ne derecede etkili olarak planlayabiliyor ve uygulayabiliyorum?
¢ Hayal giictim ders planlama siirecimin neresindedir?

Hayal giiclimiin, 6gretmenlik anlayisimin merkezinde yer aldigini diisiiniiyorum. Bu sayede,
smiftaki 6grencilerim igin 6grenmeyi kolaylastiracak farkli 6gretim ortamlar tasarlayabiliyor ve bu
ortamlar: farkli materyaller ya da etkinliklerle zenginlestirebiliyorum. Hayal giictimle sekillenen
ogretmenlik anlayisim dogrultusunda ve 6nyargidan uzak bir sekilde, 6grencilerimin her birine hitap
etmeye calisarak derslerimde cesitlilik sunmaya 6zen gosteriyorum. Smnifimda hayal giliciime dayali
olarak uygulamaya calistigim etkinlikler belli hedeflere yoneliktir. Bu hedefler arasinda 6grenmede haz
duygusunu yasatmak, 6grenmeyi anlamli ve eglenceli hale getirmek, 6glencilerimin aktif katilimin
saglamak, diisiinen-sorgulayan-elestiren-iireten bireyler yetistirmek, vb. siralanabilir. Tiim bu hedefler
ise hayal giiciiyle yogrulmus bir mesleki anlayisin varligini gerektirmektedir.

Ileriye Déniik Hedeflerim

Farkli kaynaklardan bilgi edinme merakimin, hayal giicii odakl fikirlerimin gelisimine énemli
bir katk: sagladigini diistiniiyorum. Bu yiizden bilimsel igerikli kitaplar: diisiincelerimi zenginlestiren
vasitalar olarak degerlendiriyorum. Okudugum kitaplardan edindigim fikirleri birlestirerek bu
fikirlerden farkli etkinliklerim igin esin kaynag1 olarak yararlaniyorum. Bu tiir bilgilendirici kitaplarin
yani sira, bir smif Ogretmeni olarak cocuk edebiyati {iriinleriyle de yakindan ilgileniyorum.
Ogretmenlik anlayisimin 6nemli bir boyutunu olusturan hayal giiciimiin bu alanda iirettigim eserlere
de yansidigini diistiniiyorum. Bu baglamda, su ana dek yazigim ve yayimlamis oldugum iki ¢ocuk
kitabim (Avsar, 2017, 2020) bulunmaktadir. Gorev yaptigim yerlerdeki Milli Egitim Miidiirliiklerine bu
kitaplarim hakkinda sdylesilerde bulunmak istedigimi ileterek girisimlerde bulunuyorum. Cocuk
edebiyatina iliskin halihazirda tamamlamis oldugum ve ileriki zamanlarda yayimlamay: planladigim
bagska kitap ¢alismalarim da bulunmaktadir. Cocuk kitaplari haricinde, 6gretmenlik meslegine yonelik
kitap calismalarinda bulunmak hedeflerim arasindadr.
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Ayrica, almig oldugum zeka oyunlar: egitici egitimi sertifikas: dogrultusunda farkli zeka oyunu
tasarimlarin diisiinerek ve Tiirk ¢ocuklarina bir oyun hediye etme fikri ile “TOYGENS” adli strateji
oyununu tasarladim. Bu oyundaki “TOY” kelimesi eski Tiirk kiiltiiriinde toplanmak, solen yapmak gibi
anlamlara gelen sosyal faaliyetlerin genel adidir ve Ingilizcede de “oyuncak” anlaminda
kullanilmaktadir. Bu diisiinceyle hem yerli bir oyun imaji kazandirmay1 hem de uluslararasi alanda
telaffuzu kolay bir marka ismi olusturmay1 hedefledim. Oyundaki “GEN” hecesi de oyunun altigen
sekillerden olusmasima atfen “alti-geni” cagristirmaktadir. Bu heceyle ayni zamanda “kalitim”
anlamindaki “gen” kavramina gonderme yaparak “Tiirk kiiltiirii” diistincesini vurgulamak istedim.
Oyundaki “S” harfi ise saygin bir marka imaji kazandirma fikrimden kaynaklanmistir. Tasarladigim bu
oyunun yiizde yiiz yerli ve milli bir strateji oyunu olarak patentini almis ve tiim marka ¢alismalarini da
tamamlamis bulunmaktayim. Bu patentli oyunum haricinde, ilkokulda 6grenmeyi daha zevkli ve
anlamli hale getirecek egitim materyallerini tasarlamay1 hedeflemekteyim.

Hayal Giiciimii Yansitan Etkinlikler

Matematik Etkinlikleri

Etkinlik 1: Sayilarin Coziimlenmesi. Bu etkinligi tiglincii stmif Matematik dersindeki “M.3.1.1.3.
U basamakl: dogal sayilarin basamak adlarini, basamaklarmdaki rakamlarin basamak degerlerini belirler” (MEB,
2018a) kodlu kazanimla iligkilendirdim. Atik malzemelerin geri doniistimiinii saglayarak uyguladigim
bu etkinlikte, {i¢ basamakli dogal sayilarin basamak degerlerine ayrilmasinda ve ¢oziimiinde
ogrenmeyi anlamli hale getirmek igin tahtada bir diizenek olusturdum (Fotograf 1). Oncesinde ise
teneffiiste goniillii 6grencilerle birlikte calisarak, bitmis pecete rulolarina renkli goriintiiler vermek
amaciyla boyama islemi yaptik. Ogrenciler, kendi hayal giicleri dogrultusunda ve kendi boyama
tarzlartyla gorselleri olusturdular (Fotograf 2). Ayrica, sayilar1 simgelemek igin tizerlerinde 1, 10 ve 100
rakamlariin yer aldig1 ponponlar hazirladik (Fotograf 3). Kolaydan zora dogru islenen bu etkinlikte,
“birlik”, “onluk” ve “yiizliik” ponponlari sirasiyla rulolarin iginden atilarak sayilara ulasilmaktadir.
Ornegin, birlik ponponlarindan 1 tanesi en sagdaki birlik rulosundan atildiginda 1 rakami, 5 tanesi
atildiginda ise 5 rakami elde edilmektedir. Ay sekilde, 2 tane onluk ponponu onluk rulosundan
atildiginda 20 sayisina ve ilave olarak 7 tane birlik ponponu birlik rulosundan atildiginda da onluk ve
birliklerin toplami olan 27 sayisina ulasilmaktadir. Boylece li¢ basamakli sayilara gecis yapilir. Bu
dogrultuda, 3 tane yiizlitk ponponu yiizlilk rulosundan atildiginda 300 sayisina ulasilir. Yiizliik
ponponlarina ek olarak 2 onluk ve 8 birlik ponponu da kendi rulolardan atildiginda 328 sayisina ulagilir.
Bu etkinlik, siniftaki biitiin 6grencilerin 6rnek uygulama yapmalariyla sona ermistir.

jrl+4+4 = y
5 10440 +10 -+

Fotograf 1 Fotograf 2 Fotograf 3

Etkinlik 2: Tek ve Cift Sayilar. Bu etkinligi tiglincii sinif Matematik dersindeki “M.3.1.1.8. Tek
ve ¢ift dogal sayilart kavrar. M.3.1.1.9. Tek ve ¢ift dogal sayilarin toplamlarini model iizerinde inceleyerek tek mi
cift mi oldugunu ifade eder” (MEB, 2018a) kodlu kazanimlarla iliskilendirdim. Bu etkinlikle, 6grencilerin
“tek ile tek sayilarin toplaminin sonucunda”, “iki ¢ift saymnin toplaminin sonucunda” ve “tek ile cift
sayilarin toplaminin sonucunda” tek sayiya mi yoksa c¢ift sayiya mi ulasildigini kavramalarim
hedefledim. Bu etkinlikte 6grencilerin hazirladigim islemlere (modellemelere) gore ilerleyerek tek ve
cift olarak belirlenen kagitlarla toplama ve ¢ikarma islemlerini ¢6zmeleri gerekmektedir (Fotograf 4).
Yesil renkli kagitlarin iizerinde ¢ift, mavi renkli kagitlarin {izerinde ise tek yazmaktadir (Fotograf 5).

Islemleri ¢ozmek icin sirayla etkinlik masasina gelen 6grenciler énce masada diizenlenen kagitlarin
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uygulamadaki islenisi hakkinda bilgi edinirler. Daha sonra, onlar igin ayr1 ayr1 diizenledigim islemlerin
sonucunun tek mi yoksa ¢ift mi oldugunu tahmin etmeye calisirlar. Tahminleri sonucunda yesil ya da
mavi kagitlardan birini segerek sonug kismina koyarlar ve islemin dogrulugu veya yanlislig: hakkinda
bir agiklama yaparlar.

Fotograf 4 Fotograf 5

Etkinlik 3: Romen Rakamlari. Bu etkinligi {iclincii sinif Matematik dersindeki “M.3.1.1.10. 20'ye
kadar olan Romen rakamlarini okur ve yazar” (MEB, 2018a) kodlu kazanimla iliskilendirdim. Sayilar1
Ogrenen Ogrencilerin farkli yazi bi¢imi olan Romen rakamlarini kavramalar1 biraz daha zorlayic
olabilmektedir. Bu etkinlikte, Romen rakamlarinin mantigini agikladiktan sonra konuyu pekistirmek
amaciyla bir oyun tasarladim. Bu oyun, 6grencilerin teneffiiste origami sanatindan yararlanarak
hazirladiklar1 baliklarin oltayla yakalanmasi esasma dayanmaktadir (Fotograf 6). Bu etkinlik igin
ogrencilerin tahtaya ¢izdigim olta iplerinin ucundaki say1 gengellerini, {izerinde Romen rakamlarinin
yazili oldugu baliklara dogru gotiirmeleri gerekmektedir (Fotograf 7). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin 20
ipi olan oltay1 kullanarak iplerin ucundaki say1 ¢engellerini uygun Romen rakamlariyla eslestirmeleri
gerekmektedir. Bu esnada, her 6grencinin etkinligi kag¢ dakikada tamamladigim not ettim ve en kisa
siirede tamamlayan bes 6grenciyi yildiz sembolleriyle 6diillendirdim. Toplamda 20 yildiz sembolii
biriktiren bir 6grenci, akil-zeka oyunu kazanmaktadir.

Fotograf 6 Fotograf 7

Tiirkce Etkinlikleri

Etkinlik 4: Unlii-Unsiiz Harfler. Bu etkinligi ticiincii siuf Tiirkge dersindeki “T.3.3.1. Okuma
materyallerindeki temel béliimleri tamr” (MEB, 2019) kodlu kazanimla iligskilendirdim. Donemin
baslarinda uyguladigim bu etkinlikle tinlii-linstiz harflerin 6gretimini hedefledim. Ancak, yasanan
pandemi siireci dolayisiyla baz1 6grencilerin kelimeleri dogru okumada ve yazmada zorluk yasadigin
(harf atlama gibi) fark ettim. Bu nedenle, oncelikle, 6grencilerimdeki bu tiir 6grenme eksikliklerini
gidermeye yonelik bir 6n-¢alisma yaptim. Bu 6n-¢calismada, 6grencilerden tahtaya gelerek pembe A4
kagidina yazilmis ve “{inlii harfleri eksik olan kelimeleri” bulup, bu kelimelerde eksik olan harflerin
iizerine daire seklinde kesilmis {inlii harfleri yapishirmalarin istedim (Fotograf 8). Bu 6n-calismadan
sonra, siniftaki biitiin 6grencilere sozciiklerdeki “kalin inlii” ve “ince tinlii” harflerin akilda kalici
olmasini saglamak igin hangi nesnelerle iliskilendirilebilecegini sordum. Ogrencilerin kendi hayal
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gliclerine dayali olarak iirettikleri fikirlerinden yola ¢ikarak, “kalin topuklu ayakkabilarin” kalin tinlii
harflerle, “ince topuklu ayakkabilarin” da ince {inlii harflerle iliskilendirilebilecegini kararlastirdik.
Kendi fikirlerinin 6nemsendigini goren ogrenciler, konu anlatimini daha ciddiye aldilar ve ders
siirecinin islenisi hakkinda daha fazla fikir sunmak i¢in adeta birbirleriyle yaristilar. Bu etkinligi
uygulamak iginse tahtada dort siitun olusturdum (Fotograf 9). “Kelimeler” baslikli siituna ince tinlii,
kalin {inlii ve iinsiiz harfleri iceren kelimeleri karisik bir bicimde siraladim. Ikinci siituna “Unsiizler”
yazarken, tiglincii ve dordiincii siitunlara da sirasiyla “ince topuklu” ve “kalin topuklu” ayakkabilar1
simgeleyen ¢izimler yaptim. Etkinlige tiim 6grencilerin katilimini saglamak istedigimden, onlarin 6nce
PVC A4 kagitlarina bireysel olarak cevaplarini yazmalarini istedim. Daha sonra, dgrenciler tahtaya
gelerek tiim arkadaslarinin gorebilecegi sekilde uygun alanlara cevaplarin yazdilar. Etkinligi, siniftaki
biitiin 6grencilerin katilimiyla sonlandirdim.

Fotograf 8 Fotograf 9

Etkinlik 5: Atasézleri. Bu etkinligi {iciincii sinif Tiirkge dersindeki “T.3.2.3. Cercevesi belirli bir
konu hakkinda konusur. T.3.2.5. Simif icindeki tartisma ve konusmalara katilir. T.3.3.24. Okuduklar: ile ilgili
ctkarimlar yapar. T.3.4.11. Yazdiklarin diizenler. T.3.4.12. Yazdiklarmi paylasir” (MEB, 2019) kodlu
kazanimlarla iliskilendirdim. Grup ¢alismasi olarak planladigim bu etkinlikle, 6grencilerin atasdzlerin
anlamlar tizerinde grupga diisiinerek goriislerini birbirleriyle paylasmalarini hedefledim. Bu amacla,
her gruba renkli kagitlara biiyiik puntolarla yazilmis alt1 adet atasoziinii iceren bir liste (Liste 1), bu
atasozlerin anlamlarini igeren bir liste (Liste 2) ve kahverengi alt zemin ile pembe kalp sembollerini
olusturmalari igin iki adet fon kagidi dagittim (Fotograf 10). Ogrenciler, ncelikle, pembe fon kagidindan
atasozlerin sayis1 kadar kalp sembolii kestiler ve onlar1 kahverengi fon kagidinin tizerine yapistirdilar
(Fotograf 11). Daha sonra, kendilerine verdigim iki listeyi inceleyerek eslestirme yaptilar, atasozlerini
listedeki siraya gore keserek kahverengi fon kagidina yapistirdilar ve her atasoziiniin altinda bulunan
pembe renkteki kalp sembollii kagitlara ilgili atasoziiniin anlamirn kendi el yazilariyla yazdilar (Fotograf
12). Bu islemlerin ardindan, her grup sozciisiinden grupta yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi vermesini
saglayarak etkinligi sonlandirdim. Etkinlik i¢in hazirladigim iki liste su sekildedir:

Liste 1. Atasozleri Liste 2. Atasozlerin Anlamlarn

1. Ak akge kara giin i¢indir. 1. Gergek dost dedikodu yapmadan kusurlarini sdyleyendir.
2. Dost ac1 soyler. 2. Ev alacak kimse i¢in komsular evden daha 6nemlidir.

3. Ev alma komsu al. 3. Tamamen bozulan bir sey daha ise yaramaz.

4. Ciirtik tahta ¢ivi tutmaz. 4. Insana en yakim bile kétiiliik edebilir.

5. Riizgar eken firtina biger. 5. Kotii davranan biri daha biiytik kotiiliiklere maruz kalabilir.

6. Agaca balta vurmuslar, sapt 6. Calisarak kazandigimiz para, dar zamanimizda bizi sikintidan
bedenimden demis. kurtarir.
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Fotograf 10 Fotograf 11 Fotograf 12

Etkinlik 6: Zit Anlamli Kelimeler. Bu etkinligi tiglincli siuf Tiirkge dersindeki “T.3.3.8.
Kelimelerin zit anlamlhilarini bulur” (MEB, 2019) kodlu kazanimla iligkilendirdim. Bu etkinlikte,
ogrencilerden tahtaya yazdigim ve icerigiyle uyumlu gorsellerle zenginlestirdigim bir hikayedeki alt1
cizili kelimelerin zit anlamlarini bulmalarini istedim (Fotograf 13). Hikayeyi dnce akisini bozmadan bir
kez yiiksek sesle okudum. Daha sonra, hikayeyi vurgu ve tonlamaya dikkat ederek ikinci kez yavas
yavag okumaya ¢alistim. Bu esnada 6grencilerden hikayedeki alt1 ¢izili her kelimenin zit anlamlisim
diisiinmelerini ve tahminlerini paylasmalarini istedim. Dogru cevabi veren ya da yakin tahminde
bulunan bir 6grenciden, alt1 ¢izili kelimenin iizerine daha 6nce hazirladigim “zit anlamlisi bulunan
ugur bocegi” gorselini yapistirmasini istedim (Fotograf 14). Ugur boceginin bir kanadinda alt1 ¢izili olan
kelime, diger kanadinda ise zit anlamlisi yazilidir. Akabinde, ayn1 6grenciden ugur boceginin iki
kanadini da sesli olarak okumasini ve kendi cevabz ile karsilagtirmasini istedim. Ben de her kelime igin
gerekli agiklamada bulundum ve diger kelimelere gegerek hikayeyi tamamladim (Fotograf 15). Etkinlik
i¢in hazirladigim hikaye su sekildedir:

“Daglarin arkasindan siiziilen Giines, aydinhigini bulutlara yansitiyordu. Bulutlarin
golgesi hizli hizli ekinlerin {istiinden ilerlivordu. Gecenin sogugu yavas yavas kendini
Giineg’in 1s1s1na kaptirarak yumusuyordu. Erken saatte uyanarak tarlada calismaya
baslayan geng insanlar, sabahin vermis oldugu enerjiyle ise baglamiglardi. Uretmek;
onlar icin ozgiirliiktii, kardi, neseydi, sevingti. Onlar ¢aliskan olmay1 se¢mislerdi.”

g ¢

Fotograf 13 ‘Fotograf 14 Fotograf 15

Fen Bilimleri Etkinlikleri

Etkinlik 7: Diinya Modeli. Bu etkinligi iiclinci smif Fen Bilimleri dersindeki “F.3.1.1.1.
Diinya'min seklinin kiireye benzediginin farkina varrwr. F.3.1.1.2. Diinya'min sekliyle ilgili model hazirlar.
F.3.1.2.1. Diinya’nin yiizeyinde karalarin ve sularin yer aldi§ini kavrar. F.3.1.2.2. Diinya’da etrafimizi saran bir
hava katmanimin bulunduunu agiklar. F.3.1.2.3. Diinya yiizeyindeki kara ve sularin kapladigr alanlart model
iizerinde karsilastinir” (MEB, 2018b) kodlu kazanimlarla iligskilendirdim. Sinifta isledigim konuyu
pekistirmek amaciyla uyguladigim bu etkinlikte, 6grencilerin parcadan biitiine dogru ilerleyerek bir
diinya modeli hazirlamalarimi hedefledim. Etkinlige baglamadan Once ise Ogrencilerde kavram
yanilgilarini 6nlemek amaciyla diinya katmanlarinin gergek boyutlarina iliskin gerekli agiklamalarda
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bulundum. Etkinlik i¢in Ogrencileri gruplara ayirdim ve her gruba bir adet tenis topu, kalin ip,
suluboya, firga ve yapistiricl dagitim. Onceden kendi masamda da hazirladigim bu malzemelere dikkat
cekerek, 6grencilere “Bu malzemelerle neler yapilabilir?” sorusunu yonelttim (Fotograf 16). Akabinde,
tenis topunu 6grencilere gostererek “Bu diinyanin hangi katmamni olur?” sorusunu sordum. Diinyanin
en alt katmani olan “gekirdek (i¢ g¢ekirdek)” Ogrenciler tarafindan tenis topuna benzetildi. “Dis
¢ekirdek” katmanini simgelemek icinse Ogrenciler tenis topunun etrafini yiin iple sardilar ve ipi
yapistirarak sar1 renge boyadilar (Fotograf 17). Daha sonra, 6grenciler ates kiire (magma) katmanini yine
ip yardimiyla olusturarak, bu katmani da kirmizi renge boyamaya karar verdiler (Fotograf 18). Tim
Ogrenciler magma katmanini da tamamladiktan sonra, yeryiiziinii tasarlamak i¢in tekrar etrafina ip
dolayarak “su kiire” ve “kara kiire” yiizeylerini simgelemek icin yesil ve mavi renklerini kullandilar.
Bu etkinlik, biitiin gruplarin diinya modelini tamamlamalari ile son buldu.

Fotograf 16 Fotograf 17 - Fotograf 18

Etkinlik 8: Duyu Organlari. Bu etkinligi tiglincii siuf Fen Bilimleri dersindeki “F.3.2.1. Duyu
organlarimi ve gorevlerini kavrar” (MEB, 2018b) kodlu kazanimla iliskilendirdim. Grup galismasi olarak
planladigim bu etkinlik igin her gruba bes duyu organini temsil eden gorselleri, beser adet kesilmis ok
ve 1 adet renkli A4 kagid1 dagittim. Akabinde, etkinlik icin hazirladigim “Duyu Organlarinda Yolculuk”
baslikli metni sinifta yiiksek sesle okumaya basladim. Bu esnada, gruplardaki 6grencilerden bu metinde
yer alan duyu organlarina yonelik ifadeleri bulmalarini ve uygun gorsellerle eslestirmelerini istedim.
Metinde bes duyu organi hakkinda Oykiilestirilmis aciklamalar bulunmaktadir. Her duyu orgaru ile
ilgili agtklamay1 okuduktan sonra, 6grencilere “Burada bahsedilen duyu organi sizce nedir?” sorusunu
yonelttim. Ogrenciler de metinde ifade edilen duyu organinin gorselini keserek yapistirdilar (Fotograf
19). Ayrica, ok gorselini de duyu organinin yanina yapistirarak onunla ilgili ac¢iklamalar1 yazdilar
(Fotograf 20). Ogrenciler tiim duyu organlarini bulduktan sonra, etkinligi sonlandirdim ve dgrenciler
tarafindan {iiretilen tiim gorselleri sinifta uygun bir alana astim. Bu etkinlik igin hazirladigim “Duyu
Organlarinda Yolculuk” baslikli metin su sekildedir:

“Riiya ve Papatya, insan viicudunda sadece zararli mikroplarin ve bakterilerin
olmadigini, 100 trilyon kadar yararli mikroplarin ve dogal bakterilerin de bulundugunu
kanitlamak istemektedir. Bunun i¢in insan viicudunda dolasabilecek Armini adli mini
bir cihaz icat ederler ve onu deney i¢in goniillii olan bir kisinin viicuduna yerlestirirler.
Armini, 6nce bagirsaklarda hareket ederek sindirimi kolaylastiran ve kotii mikroplari
uzaklastiran bazi mikroplar1 goriintiiler. Bu esnada gozlemlerini not eden Riiya ve
Papatya, notlar1 arasinda yetersiz beslenme ifadesine yer verirler (ag:1z). Bagirsak
mikroplarindaki dengesizligin diyabet ve obezite hastaliklarina neden olabilecegi
diisiiniiliir. Agizlardaki yararli mikroplar hastaliklardan korunmay: sagladigi gibi

ciiriik olusumunu ve ag1z kokusunu da engellemektedir. Ayrica dis eti hastaliklarini da
iyilestirmektedir. Riiya, Papatya’ya donerek soyle der: ‘Dis ¢iirtigiinii 6nlemek ve agiz
kokusuna neden olan zararli bakterileri yok etmek i¢in dislerimizi diizenli fircalayarak
yararli bakterileri korumaliy1z.” Armini’nin yaptig1 inceleme sonucunda zararl
bakterilerin yararli bakterileri yok etmesine izin verilmemesi gerektigi anlagilir. Armini
yolculugunu aksatmadan goriintii vermeye devam eder. Simdi de solunum yoluyla
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viicuda giren zararli mikroplar goriintiilemektedir. Riiya ve Papatya gozlem notlar:
arasinda yeterli havalandirilmayan ortamlar ifadesine yer verirler (burun). Papatya
sOyle bir aciklamada bulunur: ‘Odada 1sinma olurken oda havasi ¢ok kurumaktadir. Bu
kuruluk da rahatsizliklara neden olabilir. Bu nedenle nem oranin diizenleyecek uygun
tedbirler alinmalidir. Bunun en pratik yolu kalorifer iizerine konan su dolu kaplardir.
Ayrica, bol siv1 tiiketilmeli, sigaradan ve sigara icilen ortamlardan uzak durulmalidir.’
Armini sayesinde Rilya ve Papatya, cildimizde lekeler, kizarikliklar ve kirisiklarin
belirmesine ve artmasina neden olan bakterileri fark ederler ve notlar1 arasinda viicut
temizliginin dnemine deginirler (deri). Buna gore, havada dolasan zararli bakteriler
cildimizle temas halindedir ve yararli bakterilerle savasmaktadir. Eger gerekli viicut
temizligini diizenli yaparsak, yararli bakterilerin kazanmasini saglayabiliriz. Simdi de

isitme sorunlar1 olusturabilecek bakterileri goriintiileyen Armini, viicudun her bir
bolgesinde yapilacak temizlige dikkat ¢eker. Riiya ve Papatya, gozlem notlar1 arasinda
daha saglikli bir yasam i¢in kulak kiri temizliginin 6nemine yer verirler (kulak). Gerekli
kulak temizligi yapilmadiginda kulakta olusabilecek bakterilerin (kulak ¢inlamasi,
kulak iltihabi, kulak nezlesi, kulakta sivi toplanmas1 gibi) cesitli hastaliklara neden
olabilecegi belirtilir. Bunun igin kirli su ve havuzlardan uzak durulmas: gerektigi
hatirlatilir. Armini’nin uzun yolculugunun son duragi ise gozyas: bakterileridir (g0z).
Ritya ve Papatya gozlem notlar1 arasinda el temizliginin Onemine yer verirler.
Gozyasinda bulunan yararli bakteriler disaridan gelebilecek zararli bakterilerle
savasarak onlar1 yok eder. Gozlerdeki bakteri dengesini korumak icin elimizi
yikamadan gozlerimize dokunmamaliyiz. Boylece gozde kizarikligin, sulanmarnun,
kurulugun, siskinligin, kasintinin, bulanik gérmenin ve agrinin olusumunu engellemis
oluruz.”

Fotograf 19 Fotograf 20

Hayat Bilgisi Etkinligi

Etkinlik 9: Evimizin Yeri. Bu etkinligi ti¢lincli stmif Hayat Bilgisi dersindeki “HB.3.2.3. Evinin
bulundugu yerin krokisini ¢izer” (MEB, 2018c) kodlu kazanimla iliskilendirdim. Bu etkinlikte gorselligi 6n
plana cikararak tahtanin farkli yerlerine dokuz adet ev ¢izdim (Fotograf 21). Bu evlerden sadece ortada
yer alan “ananas evin” adint belirttim. Ogrencilerden, bu evden yola cikarak, Alper’in evine nasil
ulagsacaklarini agiklamalarini istedim. Bu amag igin asagidaki yedi yonergeyi olusturdum:

Asli, ananas evin dogusunda oturuyor.
Ananas evin giineyinde Azra oturuyor.
Meltem, Azra’nin batisinda oturuyor.
Ananas evin kuzeyinde Sahin oturuyor.
Sahin’in batisinda Nisa oturuyor.

Havva Nur, Meltem’in kuzeyinde oturuyor.
Sezgin, Asli'nin kuzeyinde oturuyor.

NS TR
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Bu etkinlige 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve aktif katilimlarini saglamak amaciyla, 6ncelikle,
ogrencilerle birlikte origami sanatindan yararlanarak kagittan ucaklar yaptik (Fotograf 22). Dort farkli
renkteki kagitlardan yaptigimiz bu ugaklari, 6grenciler tahtada gizilen evlerin yanina koyarak farkl bir
yonii (kuzey, giiney, dogu, bati) simgelemek igin kullandilar. Y6n Ogretimini bu sekilde
gerceklestirdikten sonra tahtaya yedi goniillii 6grenci ¢cagirdim ve onlardan bu yonergeleri takip ederek
Alper’in evini nasil bulduklarini arkadaslarina anlasilir bir sekilde aciklamalarini istedim (Fotograf 23).
Etkinlikte, her yonerge bir 6grenci tarafindan takip edilerek o yonerge ile tanimlanan evin sahibi
bulunmaktadir. Ornegin, ilk 6grenci ilk yonergeyi takip ederek “ananas evin dogusundaki Aslinin
evini” buluyor. Tkinci 6grenci ikinci yonergeyi takip ederek “ananas evin giineyindeki Azra'nin evini”
buluyor. Diger 6grenciler de bu sekilde ilerledikten sonra, gruptaki son 6grenci de yedinci yonergeyi
takip ederek “Sezgin’in evini” buluyor. Son kalan ev ise Alper’in evi oluyor.

Fotograf 21 Fotograf 22 Fotograf 23

Gorsel Sanatlar Etkinligi

Etkinlik 10: Ozgiin Tasarim. Bu etkinligi {iciincii siuf Gorsel Sanatlar dersindeki “G.3.1.1. Gorsel
sanat c¢alismasimi olustururken uygulama basamaklarimi  kullanmiy” (MEB, 2018e) kodlu kazanimla
iligkilendirdim. Ogrencilerin gorsel sanat ¢alismalarina dayali olarak bir tasarim gerceklestirmelerini
esas alan bu etkinlikle, 6grenmede haz duygusunu gelistirmeyi hedefledim. Bu amagcla, 6grencilerden
Fotograf 24’teki 15 adet ¢cemberle olusturdugum ¢izimi kullanarak ve tamamen 0zgiirce davranarak
kendi hayal giiglerini simgeleyen bir tasarim yapmalarin istedim. Ogrencilerin {irettigi tasarimlardan
birisi Fotograf 25’te yer almaktadir. Tasarim sahibi 6grenci bu tasarimin igerigi ile ilgili sdyle bir aciklama
yapmustir: “Bu daireleri ilk gérdiigiimde onlar1 bir sivinin iizerindeki kopiiklere benzettim. Bu yiizden
bardagin i¢inden tasan kopiikler tasarladim.”

Fotograf 24 Fotograf 25

Disiplinlerarasi Etkinlikler

Etkinlik 11: Hecelerine Ayirma. Bu etkinligi tiglincii sinif Tiirkge dersindeki “T.3.3.1. Okuma
materyallerindeki temel boliimleri tanir” (MEB, 2019) ve Miizik dersindeki “Mii.2.B.4. Konusmalarinda uzun
ve kisa heceleri ayirt eder. Mii.3.B.3. Duydugu basit ritim ve ezgiyi tekrarlar” (MEB, 2018d) kodlu
kazamimlarla iligkilendirdim. Bu etkinlikle, 6grencilerin farkli miizik aletlerini aktif bir sekilde
kullanmalarini ve duyduklari ritim veya ezgileri bu enstriimanlar araciligiyla tekrar edebilmelerini
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hedefledim. Ayrica, Ogrencilerin bir¢ok duyu organma hitap eden bu etkinlikle 6grenmeyi
eglenceli/zevkli hale getirmek istedim. Bu etkinligi {ic asamada gerceklestirdim. Ilk asamada,
ksilofonun tizerine tahtaya yazilan kelimelerdeki hece sayis1 kadar rakam yazdim (Fotograf 26). Daha
sonra, kelimelerdeki hecelerin uzunluguna/kisaligina gore ve hecelerin altina denk gelecek sekilde
tahtaya vurarak ritim olusturdum. Akabinde, tahtaya ¢ikan iki 6grenciden sirayla bu ritmi el ¢irparak
tekrar etmelerini istedim. Tkinci asamada, 6grencilerden bu ritmi bu sefer ksilofonla ¢galmalarini istedim.
Ucglincii asamada, ilk iki asamay1 bireysel olarak tamamlayan dgrencilerden bu sefer ritmi ayni anda
(birlikte) calarak ritimdeki uyumu yakalamaya ¢alismalarini istedim (Fotograf 27).

LAra )
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Fotograf 26 Fétograf 27

Etkinlik 12: Renkli Problemler. Bu etkinligi {iciincii simif Matematik dersindeki “M.3.1.3.4.
Dogal sayilarla toplama ve cikarma iglemlerini gerektiren problemleri ¢ozer” (MEB, 2018a) ve Gorsel Sanatlar
dersindeki “G.3.1.1. Gorsel sanat ¢alismasini olustururken uygulama basamaklariny kullanir” (MEB, 2018e)
kodlu kazanimlarla iligskilendirdim. Bu etkinlikle, 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islem becerilerinin
pekistirilmesinin yan1 sira, gorsel sanat ¢alismasi yapmalarini da hedefledim. Bu amagcla hazirladigim
matematik sorularini tahtaya yazarak tiim 6grencilere yonelttim. Etkinlik i¢in hazirladigim sorularin
cevaplari, 6grencileri belli renklere ulastirmakta ve onlarin bu renklere uygun ip baskisi yapmalarini
ongormektedir. Bu etkinlik i¢in her 6grenciye bask: igin gerekli uzunluga sahip 4 adet kesilmis ip,
suluboya, 4 adet ikiye katlanmig A4 kagidi ve bir adet suluboya firast dagittim. Ogrenciler problemleri
once kursun kalemle A4 kagitlarinda ¢6zmeye calistilar (Fotograf 28). Akabinde, sorularin cevaplarinda
istenen renkleri suluboya firgasiyla iplerine siirerek ip baskisini gerceklestirdiler (Fotograf 29). Ip
baskisinda kullanilan renkler sorularin cevaplarinin dogrulugunu ya da yanhishgimi gostermektedir.
Eger bir sorunun cevabi iki farkli renge yonlendiriyorsa, 6grencilerin de ipleri sorularin igerigine uygun
renklerde boyayarak ip baskisini tamamlamalari gerekmektedir. Etkinlik i¢in hazirladigim matematik
sorular1 sunlardir:

¢ Bir otoparktaki 100 aracin 20’si beyaz, 26’s1 siyah ve 12’si de kirmizidir. Geriye kalan arabalarin
rengi ise saridir. Bu otoparkta en ¢ok hangi renk araba bulunmaktadir?

¢ 12 boya kaleminden 3 renkte sar1 tonlar1 ve 4 renkte mavi tonlar1 vardir. Geriye kalan renkler
ise yesil tonlarindadir. En az iki renk tonuna sahip boya kalemleri hangileridir?

e Sonbahar aylarinda hatira ormani renkli goriintiisiiyle ilgi cekmektedir. Bu ormanda 12 adet
sar1 yaprakli agac, 15 adet yesil yaprakli agag ve 17 adet kirmiz1 yaprakli agag bulunmaktadir.
Toplami 29 olan agag renkleri hangi iki renktir?

e Bir hayvanat bahgesinde renkli goriinmeleri icin 70 kopege kiyafet giydirilmistir. 12 kopek
kirmizi, 34 kopek sari, 24 kopek yesil, geri kalan kopekler ise mavi renkli giysiye sahiptir. Bu
hayvanat bahcesinde en az renkteki giysi ile en fazla renkteki giysi hangi renklerdir?
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Fotograf 28 Fotograf 29

Etkinlik 13: Tehlikeli Maddeler. Bu etkinligi ticlincii sinif Fen Bilimleri dersindeki “F.3.4.1.2.
Bazi maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve koklamamn canli viicuduna zarar verebilecegini tartigir.
F.3.4.1.3. Bireysel olarak veya gruplar halinde ¢alisirken gerekli giivenlik tedbirlerini almada sorumluluk iistlenir”
(MEB, 2018b) ve Tiirkge dersindeki “T.3.2.5. Swunif icindeki tartisma ve konusmalara katilir. T.3.3.24.
Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar” (MEB, 2019) kodlu kazanimlarla iligskilendirdim. Bu etkinlik, neden-
sonug iliskisiyle hazirlanan “tehlikeli madde ciimleleri” ile “tehlikeli maddelerin gorsellerinin”
eslestirilmesi esasina dayanmaktadir. Bu amagcla, dncelikle, i¢cinde tehlikeli maddelerle ilgili ifadelerin
yer aldig1 sekiz adet ciimleyi “Hayatimiz Onemli, Sembollere Dikkat!” sloganiyla tahtaya yazdim (Fotograf
30). Sonrasinda, ilk climleden baslayarak her bir climleyi neden-sonug iliskisini kuran baglaclara vurgu
yaparak sirasiyla okudum. Her climleden sonra, tehlikeli maddelere ait gorselleri 6grencilere gostererek
hangisinin ilgili maddeyle ortiistiigtinii sordum ve sinufin yonlendirmesiyle de bu gorselleri uygun
ifadelerin yanina yapistirdim. Akabinde, siniftaki goniillii 6grencilerden bu gorselleri “Tehlikeli Madde

17

Agacimin” yapraklarinda yer alan tehlikeli madde tarimlamalarina gore yapistirmalarini istedim
(Fotograf 31). Bu etkinlikle elde ettigimiz gorseli daha sonra sinifin bir duvarina astik (Fotograf 32).
Etkinlik icin hazirladigim tehlikeli madde ifadeleri sunlardir:

¢ Asindirict madde eline temas ettigi igin etini eritmeye basladi.

e Cocukken zehirli maddeler duyu organlarina zarar vermistir. Bu yiizden zehirli maddelerle
ilgili her tiirlii temastan kaginiyor.

o Elektrik tehlikesi levhalarinin oldugu yerde elektrik akimi oldugu icin yaklasmamaya 6zen
gosteriyor.

e Soguk hava deposunda uyari anlami tasiyan “diisiik sicaklik” levhalari kullanilmads,
dolayisiyla ¢alisanlar donma tehlikesiyle karsi karsiya kaldilar.

e Karayollan ¢alisanlar1 tehlike levhalarimi uygun alanlara yerlestirmelidir. Ciinkii siiriiciiler
veya yayalar tehlikenin farkinda olmalidir.

¢ Kimyasal madde depolarinda yangin ve patlama riski vardir. Bu nedenle yaklasilmamalidar.
¢ Radyoaktif atiklarin ¢evre ve insan sagligini etkilememesi i¢in ¢alismalar baslatilda.

e Parlayict maddeler ¢ok cabuk alev alir. Bu yiizden bu maddelere ait depolar tek kath ve
duvarlari1 da yanmaz olmalidir.
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Fotograf 30 Fotograf 31 Fotograf 32

Ogrencilerimin, Elestirel Arkadasumin ve Meslektaglarimin Yorumlar:

Ogrencilerimin Yorumlar

Hayal giiciime dayali olarak sinufta gerceklestirdigim etkinlikler hakkinda 6grencilerimden
siireg icinde sdzel olarak (sohbet tarzi diyaloglar yoluyla) genellikle olumlu doniitler aldim. Ornegin:

e Ogretmenim bu konuyla ilgili nasil bir etkinlik yapacagiz?

e Ogretmenim yarin yanimizda hangi malzemeleri getirelim?

e Ogretmenim sinifimiz masal m1 oluyor?

e Ogretmenim bizim igin ¢ok fazla yoruluyorsunuz.

e Ogretmenim sizin sayenizde artik daha giizel resim giziyorum.
e Ogretmenim sizinle ders islemek cok eglenceli.

Her etkinlik sonrasi ogrencilerimden beni motive edici bu tarz ifadeleri duymam, sahip
oldugum hayal giiciimiin daha da aktiflesmesini saglad1. Bu etkinliklerin ayni zamanda 6grencilerimin
ogrenmeye iliskin tutum ve davraniglarina olumlu katkilari oldugunu da gozlemledim. Ornegin,
okuma-yazmada zorluk yasayan alti1 6grencim arasinda olup en son okumaya gecen Ogrencimin
uyguladigim etkinliklerde yonergeleri diger ogrencilere kiyasla daha ¢abuk kavradigini ve origami
sanatinda da smifin genelinden daha becerikli oldugunu fark ettim. Bu tiir faaliyetleri iceren Hayat
Bilgisi etkinligi (Etkinlik 9) sonrasinda, bu 6grencimde 6grenmeye karsi giidiilenmesinde de 6nemli bir
iyilesme oldugunu gozlemledim. Sinif ortaminda katilimi artan bu 6grencimin okumaya karsi ilgisi de
artmus ve kendisi kisa bir siire igcinde ondan daha 6nce okumay1 6grenen ¢ogu 6grenciden daha iyi bir
okuma seviyesine ulagmustir.

Donem sonunda ise 6grencilerimden uyguladigim etkinlikler hakkindaki goriislerini yazili
olarak sunmalarini istedim. Asagida, dort 6grencim tarafindan yazilan goriisleri paylasiyorum. Diger
dgrencilerim de benzer diisiinceler dile getirdiler. Ornegin:

o “Ogretmenim yaptiginiz etkinlikler bizi hem eglendiriyor hem de bilgilendiriyor. Romen
rakamlari, atasozleri, duyu organlari, zit anlamh kelimeler gibi etkinlikleri ¢ok begendim.”

e “Okula gelmeyi ¢ok seviyorum. Ciinkii siz ¢ok giizel etkinlikler yapiyorsunuz ve bu bizi ¢ok
mutlu ediyor. Hem eglendiriyor hem de bilgilendiriyor.”

e “Okula bagladigimizda duvarlarda hig etkinlik yoktu. Sonra ¢ok giizel etkinlikler isledik ve o
etkinlikleri duvara astik. Smuf ¢ok giizel oldu. O etkinliklerde bir siirii bilgi 6grendim.”

e “Sizin yaptiginiz etkinlikler ¢cok hosuma gidiyor. Onlar sayesinde ¢ok sey 6grendim. Sizin
dersleriniz bize bilgiler kazandiriyor. Hi¢bir 6gretmen bu kadar etkinlik yapmamisgti.”
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Elestirel Arkadasimin Yorumlar

Uyguladigim her etkinlik 6ncesi ve sonrasi olmak {iizere, elestirel arkadasimla diyalogum
arastirma siireci boyunca devam etti. Elestirel arkadasimla bir¢ok konuda kurdugum iletisim,
meslegimde hayal giiciinii kullanmama ayr1 bir boyut kazandirdi. Elestirel arkadasim sayesinde
ogretime yonelik diisiincelerimin niteligini sorgulamanin énemini daha iyi kavramis oldum. Arastirma
siirecinde bir¢ok konuda katkilarinin oldugunu diisiind{igiim elestirel arkadasimin beni mesleki agidan
daha da ileriye tasidigimi disiintiyorum. Elestirel arkadasimin arastirma siirecindeki kendi
deneyimlerine iliskin yorumlari ise su sekildedir:

“Uygulama siirecinde elestirel arkadas olarak rol aldigim bu arastirmada,
meslektasimla birlikte profesyonel bir 6grenme siireci gecirdigimize inaniryorum.
Meslektasimla birlikte yansitici, 6grenme kapasitesini destekleyici ve ig birligine dayal1
bir diyalog siirecini devam ettirdik. Arastirmaciyla birlikte hayal giicliniin gelisimine
yonelik paylasimlarda bulunduk, ikilem durumlarinda da 6grencilerdeki verimliligi
artirmak igin en dogru karara ulasmaya calistik. Aramizda olusan giiven duygusuyla
arastirmaya yonelik sorunlari, diisiince ve duygularimizi agiga ¢ikararak tartistik.
Arastirma siirecinde yapici diislince alisverisimizi bazen yiiz yiize, ¢ogunlukla da
telefon veya WhatsApp tizerinden gergeklestirdik. Arastirmada uygulanan etkinlikleri
genel olarak degerlendirdigimde, onlarin siradanlhiktan uzak ve yaraticiligl 6nceleyen
uygulamalar oldugunu diisiiniiyorum. Arastirmacinin, ‘hayal giicliniin 6gretmenlik
mesleginde kullanilmasi’ ile ilgili diisiincesinin bir sanat degeri tasidiginm
diistiniiyorum. Bu degeri 6grencilerine de kazandirmak igin vermis oldugu ugrasiy1
goniilden kutluyorum.”

Meslektaglarimin Yorumlar

Mesleki hayatim boyunca sinifta uyguladigim materyallerin kendi tirettigim tasarilar olmasina
0zen gosteriyorum. Bu siireci gozlemleyen bazi meslektaslarim ise bu kadar ugrasin gereksiz oldugunu
dile getirerek Ogretim siirecinin daha az zahmetle ilerletilebilecegini ifade etmistir. Ancak, haz
duygusundan yoksun olan bu tiir sdylemleri (elestirileri) stnav odakli bir mesleki anlayisin emareleri
olarak degerlendiriyorum. Oysaki her 6gretmen meslegine tutku ile yaklasmali ve acelecilikten uzak
bir sekilde haz almaya calismalidir. Meslektaglarim arasinda, farklilif1 takip eden ve meslegine tutku
ile yaklasanlar da bulunmaktadir. Bu tutuma sahip meslektaslarimin ise egitimde hayal giicii
olgusunun giiciinii hissetmis olduklarin diistintiyorum.

Genel olarak, hayal giicim dogrultusunda sinifta gerceklestirdigim etkinlikler neticesinde,
ogrencilerimin birbirleriyle ve okuldaki diger 6gretmenleriyle olan iletisimlerinde belirgin iyilesmeler
olduguna yénelik meslektaglarimdan geribildirimler aldim. Ornegin, 6grencilerimin Ingilizce dersine
giren Ingilizce 6gretmenimiz smifta yaptigim uygulamalarin kendi ders siirecindeki yansimalarini su
sekilde agiklamistir:

“Iki y1ldir Ingilizce dersi isledigim 3A siifindaki 6grencilerde, dersin her asamasinda
gegen seneye gore olumlu yonde bir farklilasma olmustur. Ogrencilerin derse katilim
oranlarinin yiikselmesinin yan1 sira derse karsi ilgi ve istekleri de artmustir.
Ogrencilerin genelinde hayal giiciiniin kullaniminin ve farkli agilardan bakabilme
becerilerinin gelisti§ini gozlemledim. Ayrica, ders siirecinde yaptifim calismalarda
ogrenciler arasindaki is birliginde artis oldugunu ve sinfta giiclii bir bag olustugunu
diistinmekteyim.”
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Tartisma

Ogretmenlik mesleginde hayal giictiniin kullanilmasi, 6grenme-6gretme faaliyetlerinin
niteliginin artirilmasi bakimindan 6nemlidir. Bu sayede, farkli bakis agilar1 yakalanabilir, 6zgiin kesifler
yapilabilir ve benzersiz ders planlari (etkinlikler) tasarlanabilir. Bu tiir eylemlerin basarilabilmesi ise
hayal giicliniin etkin kullanimina baglidir. Tiirk egitim sisteminde de hayal giicii gelismis, 6grencilerin
fikirlerine saygi duyan, yenilik¢i ve sahip oldugu hayal giiciiyle farklihiga dogru yol alabilen
ogretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda, ben de kendime 6zgii farkliligimla yiiriittiigiim bu
bireysel arastirmada, hayal giictimle zenginlestirdigim siuf-i¢i uygulamalarimi, bu uygulamalarin
ogrencilerimin Ogrenmeye karsi istek ve ilgilerine olan katkilarim1 ve hayal gliclimiin mesleki
anlayisima yonelik getirilerini 6z-incelemeye dayali bir yaklasimla sorgulamaya ¢alistim.

Bullough ve Pinnegar (2004)’a gore, bireysel arastirma “ben” ile baslayan bir siirectir. Ben de
yliriittiglim bu bireysel arastirma siirecinde bir Ogretmen olarak mesleki hayatimin igsel bir
yansimasini yaparak oziimii betimledim. Boylece mesleki gelisimimde ihtiya¢ duydugum alanlar
tizerinde diisiiniip, bu alanlar1 tanimladim. Ayrica, ilkokul {i¢iincii sinif kazanimlarinin hayal giictimle
sekillenmesini saglayarak ogrencilerime yonelik cesitli etkinlikler planlayip uyguladim. Bu sayede
derse aktif katilim saglayan Ogrencilerim duygu ve diistincelerini igtenlikle ifade ettiler. Sinifta
uyguladigim etkinlikler vasitasiyla ayn1 zamanda Ogrencilerimi daha yakindan tanima ve bireysel
farkliliklarini kesfetme firsati buldum.

Bu nedenle, bireysel arastirmayi egitimciler igin onemli bir mesleki gelisim araci olarak
degerlendiriyorum. Ciinkii bireysel arastirma yapan bir 6gretmenin mercek altina aldig1 kendi yasam
Oykiisii, onun kisisel gelisimini desteklemesinin yani sira, mesleki agidan da yenilenmesine katkida
bulunmaktadir (Samaras, Hicks ve Berger, 2004). Benzer goriisler, alanyazinda bireysel arastirma yapan
bagka egitimciler tarafindan da vurgulanmaktadir. Ornegin, Mueller (2003) gerceklestirdigi bireysel
arastirmada, goreve yeni baglayan bir 6gretmen egitimcisi olmanin ne anlama geldigini sorgulamustir.
Calismanin sonucunda, 6gretmeyi 6grenmenin stirekli bir bi¢cimde kendini inceleme yolculugu oldugu
ve bu siirecte egitimcilerin uygulamaya iliskin 6z-yansitma ve sorgulama yapmalarinin kritik bir 6nem
tasidig1 vurgulanmistir. Ayni sekilde, Donmez (2018) “Ben nasil bir 6gretmenim?” sorusu baglaminda
Ankara’da bir devlet ortaokulunun yedinci sinifinda yiiriittiigii bireysel arastirmada, kendi gelistirdigi
STEM etkinliklerini nasil uyguladigini 6z-yansitma yaparak anlamaya ve bu sayede de bir 6gretmen
olarak kendini kesfetmeye calismistir.

Ben de hayal giictimiin diisiince ve eylemlerimdeki yolculugunu gergeklestirdigim bu bireysel
arastirma siireciyle takip ettim. Bu siirecte tuttugum yansitict giinliikler, mesleki gelisimime Snemli
katkilar sagladi ve sorgulamalarim igin yeni firsatlar sundu. Alanyazinda giinliik yazma, bireysel
deneyimleri anlamlandirma ve baskalariyla paylasma siireci (Arslan, 2017; Ho ve Richards, 1993) olarak
kavramsallagtirilmaktadir. Bu yoniiyle giinliik yazma, yansitici diisiinmeyi (Schon, 1987) ifade
etmektedir. I¢-goriiyii ve elestirelligi tesvik eden giinliikler daha derin bir anlayist ortaya gikarmakta
(King ve LaRocco, 2006) ve diisiincelerin yeniden sekillendirilmesine hizmet etmektedir. Ayrica, veri
kaynagi olarak da ele alinan giinliikler (Kog¢ ve Yildiz, 2012) meslege iliskin kritik olaylarin analizine
yer vererek, bireye kendini gelistirme firsat1 sunmaktadir (Richards, 2004). Bu nedenle, her 6gretmenin
sahip oldugu mesleki anlayisini giinliikler araciligiyla sorgulamasi gerektigini diisiiniiyorum.

Colbert, Brown, Choi ve Thomas (2008) ise mesleki gelisimin olumlu anlamda gerceklesebilmesi
icin akran gozlemine ve is birli§ine gereksinim duyuldugunu belirtmistir. Benzer goriigler veya
modeller, Biimen, Ates, Cakar, Ural ve Acar (2012) tarafindan gerceklestirilen calismada da
vurgulanmistir. Ben de arastirma siirecim esnasinda elestirel arkadas olarak rol alan bir meslektasimin
sinifta uyguladigim etkinliklerin niteligine iliskin goriislerini sorguladim. Ayrica, okulda bulunan
meslektaslarimdan hayal giiclim dogrultusundaki uygulamalarima ve 6grencilerimde gozlemledikleri
degisimlere iliskin goriis sunmalarini istedim. Bu dogrultuda, 6grencilerimin siuf disiplini, arkadas
iligkileri, aktif katilim gibi bir¢cok alanda kayda deger gelisim gosterdikleri ifade edildi.
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Alanyazinda, ¢ocuklarda yaraticiligin gelisimini hedefleyen calismalar uzun yillar ilgi odag:
olmasina karsin, yaraticilik becerisinin temelini olusturan hayal giiciiniin gelisimini destekleyen
O0gretim uygulamalarina iliskin ¢alismalar smirli sayida kalmistir. Bu kapsamda degerlendirilebilecek
calismalardan birisi, Nielsen (2006) tarafindan “hayal giicii pedagojisinin” anlasilmasina yonelik olarak
gerceklestirilen etnografik ¢alismadir. Bu ¢alismada, Avustralya’daki {i¢ farkl ilkokulda gorev yapan
ti¢ sinif 6gretmeninin kendi siniflarinda uyguladiklar: 6gretim faaliyetleri derinlemesine incelenmistir.
Calismanun verileri, okullarin her birinde, her giin 9.00 ile 16.00 saatleri arasinda olmak tizere {i¢ hafta
boyunca (toplamda 45 giin siiresince) yiiriitiilen katilimc1 gozlemler vasitasiyla elde edilmistir. Bu
amagla, 9-10 yas araligindaki ¢ocuklarin 6grenim gordiigii iiglincii ve dordiincii siniflarda dogal ya da
anlik olarak olusan eylemlere iliskin alan notlar1 tutulmustur. Bulgular, bu alan notlarmmin analiz
edilmesiyle tiiretilen ve hayal giicli pedagojisini temsil ettigi varsayilan toplam 62 kritik olayin
incelenmesiyle olusturulmustur. Calismada, 6grencilerin hayal giiclerini besleyen sinif ortamlarinin
asagidaki yedi 6gretim stratejisi/faaliyeti ile iliskili oldugu sonucuna varilmistir:

e Drama. Ogrencilerin rol oynamalar vasitasiyla canlandirmalar yapmast.

e Kesif. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini kesfetme ve agiklama firsat: bulmasi.

e Hikdye. Ogrencilerin cesitli hikayeler araciligiyla zihinsel imgeler olusturmasi.

e Rutin. Ogrencilerin siir, sarki ve dua gibi rutinler vasitasiyla hayati anlamlandirmaya calismast.
e Sanat. Ogrencilerin resim, miizik, ¢izim, boyama gibi faaliyetlerle kendilerini ifade etmesi.

o Tartisma. Ogrencilerin, digerlerinin bakis acilar1 araciligiyla zihinsel semalarini doniistiirmesi.
e Empati. Ogrencilerin empatik anlayislarim gelistirme ve sergileme firsat: bulmasi.

Hig stiphesiz, Nielsen (2006)'in etnografik ¢alismas1 “hayal giicli pedagojisinin” anlasilmasina
onemli bir katki saglamaktadir. Ancak, dikkat edilirse, bu 6gretim stratejilerinin/faaliyetlerinin (ve aym
zamanda kendi bireysel arastirmamda tanittigim etkinliklerin) hi¢birinde, “hayal giiciiniin akademik
basartya dogrudan etkisi” ile ilgili bir agiklamada bulunulmamistir. Dolayisiyla, bu tiir faaliyetlerin
daha c¢ok Ogrencilerin hayal gliclerinin ortaya c¢ikmasina zemin olusturan uygulamalar olarak
kavramsallastirilmas1 gerektigine inaniyorum. Bu bakis agis1 6nemlidir, ¢iinkii alanyazinda da hayal
glicliniin “akademik basar1” kavramindan ziyade “yaraticilik” kavramu ile daha ¢ok iliskilendirildigi
anlagilmaktadir. Ornegin, Sak (2004) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, akademik agidan {istiin
yetenekli ¢ocuklar ile yaratici gocuklar arasindaki temel farkin, hayal giicii ve onunla iliskili faktorlerde
(duygusal yogunluk, merak ve iggorii) gizli oldugu sonucuna varilmistir. Bu nedenle, hem Nielsen
(2006)'in etnografik calismasinda tanittig1 6gretim faaliyetlerinin hem de benim bu bireysel arastirmada
uyguladigim 6gretim etkinliklerinin degerinin, 6grencilerin 6grenmeye kars ilgi, istek ve meraklarinda
meydana getirdigi olumlu degisikliklerde aranmasi gerektigini diisiiniiyorum. Hayal giicii 6gretim
siirecinin bir pargasi oldugunda, 6grenciler 6grenme siirecine isteyerek katilmaktadirlar (Alphen, 2011).

Baska bir ¢alismada ise Kim ve Wiehe Beck (2016) 68 ilkokul besinci sinif 6grencisinin hayal
gliclerini dogrudan gelistirmeyi hedefleyen Hikiye Anlatimi/Duvar Resmi Projesini tanitmistir. Bu
projede, yerel halktan {i¢ hikdye anlaticis1 okula davet edilerek onlardan kendi hayat hikayelerini
ogrencilerle paylasmalari istenmistir. Hikaye anlaticilardan biri, Amerika’ya go¢ etmis Latin kokenli bir
duvar resmi sanatgisidir; digeri, Amerika’ya yerlesmis Arap kokenli Miisliiman bir okul velisidir; Steki
de yerel bir {iniversitede Siyahi bir d6gretim {iyesi olarak gorev yapmaktadir. Her hikaye paylasim
sonrasinda oOgrenciler, kendi smif Ogretmenlerinin rehberliginde, paylasilan hikayeye iliskin
diisiincelerini yazmuglardir. Ornegin: “Sizden ¢ok farkli oldugunu diisiind{igiiniiz biriyle tamistiginiz
bir an1 anlatin. O kisi kimdi? Ona kargi nasil davrandin? O kisi sana karsi nasil davrandi?” (Kim ve
Wiehe Beck, 2016, s. 9). Ayrica, dgrenciler gruplara ayrilarak ve okuldaki gorsel sanatlar 6gretmeni
rehberliginde calisarak, duvar resmi yapma ¢alismalarina katilmislardir. Bu resimler daha sonra okulun
kafeteryasindaki duvarlara asilarak sergilenmistir. Bu proje, velilerin de katihimiyla gerceklestirilen bir
kutlama programu ile sonlandirilmigtir. Bulgulara gore, {i¢ farkli hikaye paylasimi sayesinde 6grenciler,
her bir hikaye anlaticisinin bahis konusu yaptig1 “go¢”, “din” ve “Amerikan tarihi” gibi konulara iligkin
anlayiglarim gelistirme firsat1 elde etmiglerdir. Bu proje, aym1 zamanda, disiplinlerarasi 6gretim
yaklagimi araciligryla 6grencilerin hayal giiclerinin nasil gelistirilecegini 6rneklendirmesi bakimindan
da 6nemli goriilmiistiir.
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Benzer sekilde, benim de bu bireysel arastirma siireci kapsaminda uyguladigim etkinliklerin
biiyiik bir kism1 sadece belli bir derse yonelik iken bazilar1 da disiplinleraras1 uygulamalar yapmaya
imkan sundu. Smif 6gretmenligi mesleginin dogasini yansitan disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin,
Ogrencilerin hayal gliclerini gelistirmek isteyen Ogretmenlere oOnemli firsatlar sundugunu
diisiiniiyorum. Ben de iki veya daha fazla derse ait “bilgi ve becerileri anlamli bir bi¢cimde bir araya
getirme” (Yildirim, 1996, s. 89) bakimindan faydali buldugum bu yaklasimla, 6grencilerimin farkl
derslere ait kazanimlar1 birbiriyle iliskilendirmelerini ve bu sayede de biitiinciil bir bakis agisi
gelistirmelerini hedefledim. Alanyazinda da disiplinleraras1 planlanan derslerin, 6grencilerin olgu ve
olaylara biitiinsel bakabilme becerisini gelistirdigi (Karakus ve Aslan, 2016) ifade edilmektedir. Ayrica,
ogretimde farkli disiplinleri ele alan Ogretmenlerin &grencilerine etkilesimli bir 6grenme ortamu
sunmanin yarn sira, onlarin elestirel diisiinme, sorgulama yapma veya merak duyma gibi yetilerinin
gelisimine de katki sagladig1 vurgulanmaktadir (Yal¢in ve Sisman, 2018).

Sonug olarak, bireysel arastirma yaklasimi aracihigiyla gerceklestirdigim bu calismada, kendimi
arastirmanin konusu olarak belirleyip sahip oldugum hayal giiclimiin mesleki anlayisimi nasil
sekillendirdigini sorguladim. Ayrica, Dogu Anadolu Bolgesinin gorece az gelismis bir ilgcesinde gorev
yapan bir smif ogretmeni olarak ilkokul fiiclincii smf ders programlarinda yer alan kazanimlar
dogrultusunda ve arastirmanin odak noktas: olan hayal giicii baglaminda bir dénem boyunca
etkinlikler gerceklestirmeye ¢alistim. Bu etkinliklerin tamamini, arastirma siireci esnasinda benim ve
ogrencilerimin hayal giicii baglaminda {irettigimiz fikirler dogrultusunda zenginlestirerek uyguladik.
Ornegin, Etkinlik 1’de 6grenciler, kendi boyama tarzlariyla pegete rulolaria renkli goriintiiler verdiler.
Yine, Etkinlik 4’teki “kalin ve ince {inlii harflerin kalin ve ince topuklu ayakkabilarla iliskilendirilmesi”
fikri 6grenciler tarafindan dile getirildi. Etkinlik 10 ise Ogrencilerin kendi hayal giiclerini 6zgiirce
kullanarak bir tasarim yapmalarina firsat tanidi. Benzer sekilde, Etkinlik 6 ile Etkinlik 8’de kullandigim
hikayeler ve Etkinlik 12’de 6grencilerime yonelttigim renkli matematik problemleri tamamen hayal
gliclimiin yansimasi niteliginde olan {irtinlerimi simgelemektedir. Arastirma siireci esnasinda hayal
glcli baglaminda smifta uyguladigim etkinlikleri bir biitiin olarak degerlendirdigimde ise bu
etkinliklerin her birinin asagidaki Ozelliklerden en az birini veya birkagini birden yansittigini
diistiniiyorum:

¢ Kendimin ve/veya ogrencilerimin fikirlerine dayali olmasi,

e Ugiincii simif ders konular1 ya da kazanimlari ile iligkili olmas,
o Gorsel nesneler, materyaller, modeller ya da dykiiler igermesi,
e Ogrencilerin aktif katilimini saglamas,

e Ogrencilerin birden fazla duyu organina hitap etmesi,

. C)grencilerin bireysel veya igbirlikli 6grenmelerine firsat vermesi,
¢ Kolaydan zora, parcadan biitiine dogru islenebilmesi,

¢ Atik malzemelerin geri doniisiimiine imkan tanimasi,

e Ogrenmeyi kolaylastirmasi, anlamli hale getirmesi,

. C)grenmeyi oyunlastirmasi, ilging ve eglenceli yapmasi,

e Islenen konuyu pekistirmeye yardimci olmast,

¢ Belli bir 6grenme kaybin1 veya eksikligini gidermesi,

e Ogrenmede haz duygusunu gelistirme firsat: vermesi,

e Demokratik bir 6grenme ortami sunmasi,

¢ Disiplinleraras: 6gretime imkan tanimast.

Bu calismanin en o6nemli smirlihig ise aragtirma siireci kapsaminda dile getirdigim
diisiincelerin, paylastigim etkinliklerin ve ulastigim sonuglarin baglam-temelli bir degere sahip
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, arastirmada paylastigim diisiincelerin, eylemlerin veya
etkinliklerin arastirmanin baglaminin (arastirmaci olarak kendim, katilimcilarim, arastirmanin
gerceklestigi ortam) dikkate alinarak degerlendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bu durum, aym
zamanda, farkli sinif diizeylerinde veya okul baglamlarinda gergeklestirilecek hayal giicii odakli daha
fazla bireysel arastirmaya gereksinim olduguna da dikkat cekmektedir. Hayal giicii odakli bu tiir
calismalardan elde edilecek bilgilerin 6grencilere sunulacak egitim firsatlarinin zenginlestirilmesine
biiyiik katk: saglayacagina inaniyorum.
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Bu son paragrafta ise bu calismanin ortaya ¢ikma siirecini Burchell (2008)'in ¢alismasiyla
iliskilendirerek aciklamak istiyorum. Bu istegimin arka planinda ise uyguladigim bireysel arastirma
siirecine iliskin deneyimlerimi anlamlandirma ¢abam bulunmaktadir. Ayrica, Burchell (2008)'in 6z-
yansitmaya dayali olarak gerceklestirdigi calismasi alanyazinda “hayal giicii” ve “bireysel arastirma”
kavramlarin birlikte ayni baslikta kullanan ilk ve tek calisma olmasi bakimindan da kayda degerdir.
Kisaca Burchell (2008), lisansiistii tez calismalar: etrafinda sekillenen danisman-danisan (6gretmen
egitimcisi-lisansiistii 6grencisi) diyaloglariin basarisinin, “olasiliklar: diisiinme” anlamina gelen hayal
glicii kapasitesinin verimli bir sekilde isletilmesine bagli oldugunu savunmustur. Bu durum ise
egitimcinin siirekli olarak kendi fikirlerini (6rnegin, arastirma odaginin ne olacagini ve onun nasil ele
aliacagini) 6grencilerine dikte etmekten geri durmasi ve “olasiliklar1 diisiinmeleri” igin onlara “alan
acmas1” gerektigi anlamina gelmektedir. Diger bir ifadeyle, eger egitimci bu diyalog siireglerinde ne
paylasilmas1 gerektigi konusunda veya diyaloglarin sonucunda nereye varilacagi konusunda
geleneksel bir tutuma sahipse, her iki taraf icin de hayal giicli kapasitesini isletmek zor olabilir.
Kuskusuz Burchell (2008)'in “farkl diisiinceler i¢in alan agma” deyiminin, hayal giicii olgusunun daha
iyi anlasilmasinda katkis1 biiyiiktiir. Ancak, bu deyimin benim igin kendi danigmanimla
gerceklestirdigim hayal giicii odakli diyaloglar1 anlamlandirmak bakimindan da 6nemi bulunmaktadir.
Bu baglamda, her ne kadar tez danismanim bu makalede prosediir geregi ikinci yazar olarak yer alsa
da onun tezime, tezimin makaleye doniistiiriilmesinde ve en 6nemlisi de mesleki gelisimime sagladig:
katkinin bu makalede sadece ikinci yazar olarak anilmasindan ¢ok daha fazlasini igerdigini belirtmek
isterim.
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