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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Dil Ogreniminde Coklu Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme

(MULGRANING) Modelinin Gelistirilmesi

Vivi Indriyani !, Atmazaki Atmazaki 2, Syahrul Ramadhan 3

Oz

Su anda diinya, egitim sisteminin de dahil oldugu tiim alanlarda,
dijitallesmeyi tesvik eden koklii degisimlerle karsi karsiya
bulunmaktadir. Insanlarin hayatta kalabilmek icin rekabet ve
karsilagtirmalarda iistiinliik saglayabilmeleri gerekmektedir. Bu da
hayatta artik tek disiplinli bir yaklasimla ¢oziilemeyecek karmasik
sorunlara neden olmaktadir. Bu nedenle egitime c¢esitli bilim
alanlarin1 entegre etmek gereklidir, boylece 6grenciler bu koklii
degisim cagiyla yiizlesmek icin faydali bilgi ve becerilere sahip
olabilir. Koklii degisimler, egitim sisteminin dijitallesmesini tesvik
etmektedir. Bu durum, basili okuryazarliktan ¢oklu okuryazarliga
geciste goriilebilmektedir. Bu degisikliklerin egitim sistemiyle ilgili
sonuglarindan biri de Ogrencilerin multimedya metinleri
okuyabilmelerini ve iiretebilmelerini gerektirmesidir. Bundan
kaginilmamali, aksine, bu durum egitimin ilerlemesi igin
kullanilmalidir. Bu c¢alismanin amaci, dil 6greniminde Coklu
Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING)
modeli gelistirmektir. Bu tiir bir arastirma, 6n arastirma asamasi,
tasarim asamasi ve degerlendirme asamasi olmak {izere fiig
asamadan olusan Plomp (1997) Modelini kullanan bir gelistirme
aragtirmasidir. Bu makale, s6z konusu modelin tasarim agamasin
ele almaktadir. Calismanin sonuglari, MULGRANING modelinin
deneyimleme, kavramsallastirma, analiz etme, tiretme ve yaratma,
ag kurma, uygulama, karsilastirma, sentezleme olmak iizere sekiz
adimdan olustugunu ortaya koymustur.
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Giris

Okuryazarlik temel bir insan hakkidir. Kisinin egitimini ve hayatini gelistirebilir. Okuryazar bir
toplumun olusmasi, bir ulusun ilerlemesi veya basarisizhiginin o6lglisidiir. Bu, okuryazarhigin
okullardaki her egitim siirecine entegre edilmesinin nedenlerinden biridir. Ancak, okuryazarlarin sayisi
her seferinde farkl bir degerlendirme standardina sahip olacaktir. Bu, okuryazarligin genel olarak
nasil degerlendirildigi ile ilgilidir. 21. ytizyilda 6grencilerin okuma ve yazma bilmeleri, okuryazar
olduklar1 anlamina gelmemektedir. Dil becerilerinde, ilk bakista okuryazarlik okuma ve yazma bilmek
olarak yorumlanabilir. Su an i¢in okuma konusunda yetenekli 6grencilerden kastedilen sadece basili
metinleri okuma ve anlama yetenegi ile sinirh degildir, 6te yandan yazma, miirekkebi kagida dokme
yetenegidir, ancak bu kavram da daha genis bir manaya sahiptir. Bu ayni zamanda Endonezyali
ogrencilerin okuryazarlik seviyesinin hala gelistirilmesi gerektigini gosteren anketle de ilgilidir. PISA
sonuglari Endonezyali 6grencilerin okuma ilgisi ve yazma becerilerinin diger iilkelere kiyasla hala ¢ok

geride oldugunu gostermektedir. Endonezyanin okuma puami 77 {iilke arasinda 72. sirada yer
almaktadir (OECD, 2019).

Teknoloji ve iletisim, okuryazarligin anlamini etkileyen faktorlerden ikisidir. Degisimler
ogrenme siirecindeki degisikliklerden kaynaklanmaktadir (Boche, 2014; Swenson, Young, McGrail,
Rozema ve Whitin, 2006), boylece giiniimiiz okuryazarli1 karmasik, uyarlanabilir ve birbirine bagh
hale gelmektedir (Honan, 2012). Cesitli medyalarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, egitimciler, okuma ve
yazma becerisinin Otesinde okuryazarligi olusturanlarin ne oldugunu yeniden disiinmeye
baglamislardir (Cope ve Kalantzis, 2009). Oyle olsa bile, bu okuryazarlik okul miifredatindaki yeni bir
sey olarak degil, mevcut Ogrenmenin iyilestirilmesi olarak diisiiniilmelidir (Jenkins, Clinton,
Purushotma, Robinson ve Weigel, 2006).

Basili okuryazarliktan 21. yiizyil ¢oklu okuryazarligina dogru yasanan biiyiik degisim, iletisim
ve multimedya teknolojilerinin metinlerin gelistirilmesi {izerindeki etkisinin yamn sira, bu metinlerin
titkketimi, {iretimi, degerlendirilmesi ve dagitimiyla ilgili becerileri ve yatkinliklar1 da yansitmaktadir
(Borsheim, Meritt ve Reed, 2008). Bu degisikliklerin egitim sistemiyle ilgili sonuglarindan biri de
dgrencilerin multimedya metinleri okuyabilmelerini ve iiretebilmelerini gerektirmesidir. Ogrencilerin
¢oklu okuryazar olmalar1 ve egitimcilerin de 6grencilere ¢oklu okuryazar insanlar olmay1 6gretmeleri
beklenmektedir (Schlindwein, 2013). Bu nedenle, ¢agdas okuryazarligi tamimlayan g¢ok modluy,
multimedya, ¢oklu okuryazarlik olgular: teknolojiyi ve dijital medyay1 igermelidir ¢iinkii okuma ve
yazma, genis anlamda bile, metinlerin olusturuldugu ve yayildig: teknolojiye baglidir (Sarsar, 2008).

“Bilgi cag1” olarak adlandirilan dénemde okuryazar olmanin ne anlama geldiginin énemli
olctide degisken bir dogas1 oldugunun farkina varilmasi, egitim arastirmalarinda 6grencilerin “coklu
okuryazarlik” becerileri gelistirmelerinin Onemine iliskin tartismalarin ortaya c¢ikmasina neden
olmustur (Brown, Lockyer ve Caputi, 2010; Cope ve Kalantzis, 2000, Haythornthwaite ve Andrews,
2011). Ogretmenler ve dgrenciler 21. yiizy1l demokrasilerine elestirel ve esit bir sekilde katilacaklarsa,
¢oklu okuryazarliga giderek daha fazla vurgu yapilmas: gereklidir (Kress, 2010; Luke, 2013; New
London Group, 2000). Coklu okuryazarlik pedagojisi, 6grencilerin deneyimlerini aktarmak ve yeni
anlayislar1 paylasmak igin gesitli cok modlu kaynaklar: ve araglari (gorsel, isitsel, jestsel, mekansal ve
dilsel) kullanmalarini kolaylastirir (Loveless, DeVoogd ve Bohlin, 2001; New London Group, 2000).
Ayrica, ¢oklu okuryazarlik pedagojisi sosyal ve kiiltiirel agidan uyumlu bir miifredat: tanimlar (Jewitt,
2008; Kress, 2010).

Son zamanlarda yapilan bir¢ok calisma, dil Ogretiminde bir perspektif olarak coklu
okuryazarlik yaklasimini olumlu bir sekilde Onermistir (Crowder, Choi ve Yi, 2013; Drajati, Tan,
Haryati, Rochsantiningsih ve Zainnuri, 2018; Ganapathy ve Seetharam, 2016; Navehebrahim, 2011;
Wang, 2015). C)grenciler, ¢oklu okuryazarlig: dil siniflarinda kullanmak suretiyle, “kiiltiirel ve dilsel
olarak cesitlilik gosteren ve giderek kiiresellesen” diinyaya ve bilgi teknolojileri ve multimedya ile
birlikte giderek artan farkli metin bigimlerine iliskin anlayislarini genisletebilirler (Cope ve Kalantzis,
2000). Coklu okuryazarlik yaklasimi, sadece &grencilerin dil araciligiyla diger Kkiiltiirlerle baglant:
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kurarak hizla kiiresellesen bir toplumda basarili olmay1 6grenmelerini degil, ayn1 zamanda sinif
duvarlarinin disinda gergeklesen bir 6grenme toplulugunun varligimi vurgulayan yeni teknolojilerle
diisiincelerini ifade etme yetkinligi kazanmalarini da saglar (Castafieda, 2013). Coklu okuryazarlig:
anlamak, insanlarin gesitli iletisim kurma ve anlamlandirma yollarinin yani sira bunlarin dil ve
okuryazarlik 6gretimi icin ortaya ¢ikardigi etkileri de anlamaya yardimci olur (Perry, 2012). Bu durum
temel okuryazarlik becerileri ile gelecekteki ekonomik beklentiler arasinda algilanan iliskiden
kaynaklanmaktadir (Dawson ve Siemens, 2014). Sanayi ¢aginda bile, coklu okuryazarligin gelistirilmesi
demokrasi, ekonomik biiyiime ve sosyal istikrarin saglanmas: i¢in 6nemli bir unsur olarak
goriilmekteydi (Kalman, 2008).

Ogretmenlerin, ogrencilerin 6grenme deneyimlerini diger dersler arasinda parcalanmis bir
sekilde toparlayarak sunma egilimi vardir, konular1 kesin bir sekilde ayiran 6grenme 6grenciler i¢in
O0grenmeyi zorlastiracaktir ¢iinkii bu tiir bir ayirma yapay bir 6grenme deneyimi sunar (Fazriyah,
Supriayati ve Rahayu, 2017). Kullanilabilecek yaklasimlardan biri, “farkli baglam ve perspektiflerden
gelen bilgileri tutarli bir sekilde iligkilendirme, uygulama ve/veya sentezleme ve bu yeni anlayislar
cesitli baglamlarda kullanma becerisi” olan biitiinlestirici 6grenmedir (Barber, 2012). Bu, 6grencilere iki
veya daha fazla konunun hedeflerini gergeklestirme firsat1 verir (Elliot, 2010). Bu yaklasimi kullanan
Ogretmenler, cesitli konulara iliskin 6zel bilgi ve becerilerin, farkli konularin hedeflerini birbirine
baglayan ders planlarina dahil edilmesini saglar (Gxekwa ve Satyo, 2017).

Teorik goriis, farkli bakis agilarini entegre etmek igin gereken zihinsel becerilerin 21. yiizyilda
gerekli oldugunu ve bilingli bir sekilde gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir (Leonard, 2012). Son
yillarda, cok sayida akademisyen biitiinlestirici 6grenme hakkinda yazilar kaleme almistir (Bunduki ve
Higgs, 2016). Biitiinlestirici 6grenme, ¢ok sayida kisi tarafindan egitimin 6nemli bir bileseni olarak
kabul edilmektedir (Higgs, Kilcommins ve Ryan, 2010; Huber ve Hutchings, 2004). Egitimcilerin,
diinyay: yapay bir sekilde konulara bolmek yerine, 6grenme icin biitiinsel bir baglam saglamak
amactyla 0grencileri zenginlestirilmis ve yasamin karmasikliklarini yansitan bir ortamin icine sokan
biitiinlestirici egitimi benimsemeleri tavsiye edilmektedir. Daha giiglii bir baglant1 kurma ve hatirlama
ve problem ¢dzme becerisini beraberinde getiren sey budur (Klein, 2005; Mpaata ve Mpaata, 2019). Bu,
ogrencilere 6grenmelerini derinlestiren ve temel becerilerin gelistirilmesine yardimci olan kavramlar ve
cerceveler sunar (Sweeney, O'Sullivan ve McCarthy, 2015).

Biitiinlestirici 6grenmede kilit bir faktdr, 6grencileri 6grenme deneyimlerinde anlamh
baglantilar kurmaya tesvik etmektir (Lewis, 2017). Ister teori ister miihendislik olsun, sinifta
ogrenilenleri gergek diinya sorunlarina yonelik ¢éziimlerle birlestirir. Bu biitiinlesik 6grenme tecriibesi
Ogrencilere bilgi ve becerilerini ¢esitli baglamlarda giiclendirmek ve gostermek i¢in cesitli firsatlar sunar
(Gxekwa ve Satyo, 2017). Biitlinlestirici yaklasim sadece bilimsel disiplinlerin entegrasyonu degil, aym
zamanda egitim siirecinin yontemleri, bigimleri ve organizasyonudur. Entegrasyon pedagojik sistemi
daha biitiinciil hale getirir ve egitim siirecinin seviyesinde bir artisa yol agarak ogrencilerin ihtiyag
duyduklar yetkinliklerin olusturulmasirnu saglar (Vedishenkova ve Mironina, 2016).

Arastirmalar biitiinlestirici 0grenmenin Ogrenci basarist igin onemli bir beceri (Rust ve
Korstange, 2018) ve yiiksek etkili egitim uygulamalarinin belirleyici bir 6zelligi oldugunu
belirtmektedir (Kuh, O’'Donnell ve Reed, 2013). Biitiinlestirici 6grenme deneyimleri, bilis ihtiyaci,
okuryazarliga yonelik olumlu tutumlar ve gesitlilige agiklik, sosyal sorumluluk sahibi liderlik ve ahlaki
gelisim gibi, yasam boyu ogrenme ile aym biitiinsel sonuglarla olumlu yonde iliskilidir (Seifert vd.,
2008). Bu 0grenme sayesinde Ogrenciler biligsel biiyiimeyi, olgunlasmay: ve kimlik olusumunu
kolaylastirabilirler (Huber ve Hutchings, 2004). Ayrica, O0grencilerin elde ettikleri bilgileri diger
geleneksel 6grenme durumlarina kiyasla daha uzun siire hatirlamalarina ve uygulamalarina yardimci
olur (Abraham ve Shih, 2015). Ek olarak, tiim ogretmenlerin Ogrencileri kapsamli tartismalara
katilmalar1 icin motive etmelerine yardime olabilir (Bruce, 2012). C)gretimde biitiinlestirici 6gretimin
uygulanmasi ile daha canli ve daha ilgi ¢ekici bir sinif atmosferi yaratilabilir, bdylece dgrencilerin
derslere ilgi duymasi ve motive olmasi saglanabilir (Litualy, 2016).

263



Egitim ve Bilim 2023, Cilt 48, Say1 215, 261-275 V. Indriyani, A. Atmazaki ve S. Ramadhan

Rivers, “Dil 6gretmenleri olarak en sansh 6gretmenler biziz, tiim konular bizim. C)grencﬂerimiz
ne anlatmak, ne okumak istiyorlarsa bizim konumuz odur,” (Rivers, 1976) demistir. Bu nedenle, dil
O0grenmenin diger akademik becerileri gelistirmek igin bir temel olusturdugu soylenebilir (Hassen,
2016). Dil 6greniminde ¢oklu okuryazarlik etkinlikleri yapmak ve dil becerileri siirecine odaklanmak,
ogrencilerin herhangi bir bilgiyi dogrudan edinmesini saglayabilir. Bu aciklamadan yola ¢ikarak, bu
calisma bir 6grenme modeli gelistirmeyi, yani lise 6grencileri i¢in dil 6greniminde Coklu Okuryazarlik
Temelli Biittinlestirici Ogrenme (MULGRANING) modelini gelistirmeyi amaclamaktadir.

Yontem

Kullanilan arastirma, tiir itibaryla, 6n arastirma asamasi, tasarim asamasi ve degerlendirme
asamasi olmak tizere {i¢ asamadan olusan Plomp (1997) modelini kullanan bir gelistirme arastirmasidir.
Bu arastirma, iiriinii gelistirmek ve {iriiniin etkinligini test etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu
arastirma Endonezce Ogreniminde Coklu Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme
(MULGRANING) modeli seklinde bir iirtin gelistirmek icin yapilmistir. Bu calismadaki asamalar,
kriterler ve faaliyetler asagidaki tabloda goriilebilir.

Tablo 1. Kriterler, Faaliyetlerin Tanimi ve Arastirma Faaliyetleri

Asamalar Faaliyet Aciklamasi Faaliyet

On Aragtirma  Cesitli 6grenci sorunlari veya ihtiyaglari Ogrenci durumu, miifredat ve
analiz edilir. Bu asamanin sonuglari, 6grenme kullanilan 6grenme araglari dahil
modeli prototipinin ilk tasarimini yapmak olmak tizere gesitli bilgileri toplanr.
icin temel olarak kullanilir.

Prototip Asamali olarak test edilecek ve bigimlendirici  Ogrenme modeli kitaplari ve diger

Asamasr* degerlendirme asamasina gore revize edilecek destekleyici cihazlar seklinde iiriin
bir 6grenme modeli prototipi gelistirilir. acgiklamalari ile tislup tasarlanir.

Uriin daha sonra gegerlilik
agisindan test edilir.

Degerlendirme Kullanicilarin bu iiriinii (6grenme modelini)  Pratiklik (uygulama, sunum,

Asamasi pratik bir sekilde kullanip kullanim kolaylig1 ve zaman) ve
kullanamayacaklari, modelin 6grenme etkililik (6grenme faaliyetleri ve
hedeflerine ulasmada etkili olup olmadigi ve = 6grenme ciktilart) degerini elde
ardindan kullanicilarin bunu uygulamaya etmek i¢in sahada denenir.

istekli olma durumlar1 degerlendirilir.

* Bu agama tanimlanan arastirmanin sonuglarini gostermektedir.

Ogrenme modeli, goriisme formu araglar yardimiyla nitel bir ¢alisma yiiriitiilerek &n analiz
sonuglarma dayal olarak gelistirilmistir. On analiz yiiz yiize goriisme ydntemiyle yapilmistir. Bir
Endonezyali 6gretmen ile goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmacilar goriismeleri bir goriisme rehberi
yardimiyla dogrudan gerceklestirmislerdir. Goriisme verileri bir mobil cihaz yardimiyla kayit edilmis ve
goriismeler yapildiktan sonra yaziya gegirilmis olan kayitlardan elde edilmistir. Ayrica, arastirmact
goriismeler sirasinda notlar da almistir. Tablo 1'deki aciklamaya gore, bu makale, gelistirilen 6grenme
modelinin tasarimini incelemektedir. Bu, Tablo 1’de yer alan asamalardan prototip asamasidir.
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Bulgular

A. On Arastirma

Bu analiz, Padang kentindeki ortaokullardan birinde, Endonezce 6gretmenleriyle goriismeler
yapilarak gerceklestirilmistir. Goriismelerin sonuglar1 asagidaki sekildedir. Birincisi, 6grenme
durumuyla ilgili olarak: Ogrenme durumu belirsizdir ¢iinkii 6grenme siireci COVID-19 pandemisinden
bu yana degismeye devam etmistir. COVID-19'un baslangicinda, 6grenim, birden fazla donem boyunca
(Temmuz-Aralik 2020) Evden Okul veya Cevrimigi Ogrenme ile gerceklestirilmistir. 2021'in basinda
(Ocak-Haziran 2021), 6grenim Harmanlanmis C)grenme (sinifta ¢ok sayida Ogrencinin bulunmasin
onlemek icin 6grenciler ikiye boliinerek her hafta doniistimlii olarak ¢evrimici 6grenme ve yiiz yiize
o0grenme gerceklestirilir) kullanilarak gergeklestirilmistir. COVID-19 yeniden arttigindan (Temmuz-
Aralik 2021), Cevrimici Ogrenme ile 6grenim yeniden baslamistir. Bir sdmestr sonra dgrenim yine
Harmanlanmais Ogrenme ile gerceklestirilmistir. C)grenme durumu siirekli degistigi icin bircok engelle
karsilagilmaktadir. Ogretmenler dgrenme siirecini degisen durumlara uyarlamaya devam etmelidir.
Cevrimigi 6grenme ve karma Ogrenme (¢evrimigi uygulamalar1 kullanarak evde bagimsiz olarak
caligma) farklidir. Ornegin, Harmanlanmis Ogrenme sirasinda evde ders calisan 6grencileri kontrol
etmek miimkiin degildir. Ogrenme iki kez yapilamaz, bu nedenle 6grenme yiiz yiize yapildiginda
Ogretmen materyali tekrar eder. Bu da yetersiz ¢alisma zamanina yol agmaktadir.

ikinci olarak, Ogretmen tarafindan kullanilan 6grenme yaklasimi, ders plani hazirlama
kilavuzuna dayanmaktadir. Ders planlar1 yerlesik yaklasim olan bilimsel yaklasim temel alinarak
gelistirilmistir. Ogrenme siireci, Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan yaymmlanan Package kitabt
tizerinden Ogrenme prosediirii takip edilerek gerceklestirilmektedir. Buna dayanarak, ogretmen,
ogrenme siirecinde belirli 6grenme modellerini kullanmaz. Gelistirilen ders planlarina gore, degisen
o0grenme durumlari nedeniyle, 6grenme siireci yeterince etkili degildir. Cevrimici veya harmanlanmis
olarak gerceklestirilen 6grenmede elbette belirli bir model kullanilmalidir ki 6grenme modeli 6grenme
durumuna uygun olsun. Ogrenme su anda daha az etkilesimli ve dgrenme cevrimigi yapildiginda
ogrenciler daha az aktiftir ¢linkii 6gretmen etkinlige 6ncelik verir. Ayni zamanda, yiiz yiize 6grenmede
ogretmenler daha interaktif olabilirler clinkii 6grencilerle tartisabilir ve soru-cevap siireci yiiriitebilirler.

Ugiincii olarak, kullanilan dgretim materyalleri Egitim ve Kiiltiir Bakanhigi tarafindan
yayimlanan gdzden gegirilmis baskidan ibaret 6gretim materyalleridir. Ogretim materyalleri 6grenme
hedeflerine ulasmak igin yeterlidir. Ancak, 6grenme g¢evrimici yapiliyorsa, basili 6gretim materyalleri
daha az etkilidir. Bunun disinda, internet kaynaklar1 gibi cesitli farkli referanslardan da materyal
eklemek gerekir. Ek olarak, COVID-19 salgini sirasinda 6grenmeyi desteklemek icin bircok medya
kaynag1 kullanilmistir. Arastirmacinin kullandigr medya kaynaklar1 Whatsapp, Google Classroom,
testler i¢in Google Form ve video konferans i¢in Google Meet olmustur (bu kaynaklar arastirmacinin
lise dil smiflarin1 hedefleyerek yaptigi 6grenme ortamlar ile ilgili arastirmasinda yer almistir). Bu
medya araglari ¢evrimici 6grenme siireci i¢in oldukga faydalidir. Ancak hala sorunlar bulunmaktadir,
ornegin, 0devleri toplamak icin WhatsApp kullanildiginda ¢ok sayida veri veya dosya saklanmaktadir.
Ogrenciler Google Classroom'u kullanmaya y6nlendirildiklerinde ise zaman sinirlamasi olmadigindan
odevler genellikle gec teslim edilmektedir. Video konferans i¢in Google Meet kullanuldigi zaman
Ogrenciler haberlesme giicliikleri yasamistir ve bu nedenle bazi1 6grenciler katilim saglayamamuistir.
Ayrica, degerlendirme objektif testler, kompozisyonlar ve performans testleri ile gergeklestirilmistir.

Dordiincti olarak, ¢evrimi¢i 6grenme sirasinda Okul Okuryazarligi Hareketi (OOYH)
programda yer almadig1 igin uygulanmamustir. Ogrenme yliz yiize yapilirsa OOYH uygulanabilir. Bu
nedenle, 6grenme Harmanlanmis Ogrenme kullanilarak gerceklestirildiginde, OOYH yalnizca yiiz
ylize egitim alan Ogrencilere uygulanmaktadir. Cevrimici 6grenme ile birlikte OOYH uygulanmaz.
OOYH'nin yiiz ylize 6grenimi kitap okuyarak, Kur'an okuyarak, 6:45-7:15 saatleri arasinda dualar
okuyarak gerceklestirilmektedir. Endonezce 6grenirken bir metin okuma faaliyeti bulunur, boylece
okuryazarlik uygulanmaktadir. Okuryazarlik kitaplardaki materyal ve metinleri okuyarak 6grenmeyle
gerceklestirilir, daha sonra 6gretmen materyal ve metin hakkinda sorular sorar.
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Besinci olarak, Endonezce Ogrenmenin disinda egitimin biitiinlestirilmesi Ogretmenler
tarafindan gerceklestirilmemistir veya uygulanmamaktadir. Bunun nedeni, kitaptaki materyalin yeterli
ve temalarin gesitli olmasidir. Yeterince ilging bir konu baslig1 varsa, 6gretmen bunun iizerinde durur
ve bunu giindelik yasamla iliskilendirir. Altinci olarak, 6grenci ihtiyaglarinin analizine dayanarak,
ogrencilerin dijital medyay1 kullanma konusunda iyi becerilere sahip oldugu, boylece g¢evrimici
O6grenmenin mevcut ve gelecekteki sartlar altinda gerceklestirilebilecegi tespit edilmistir. Ek olarak,
Ogrenci analizlerine dayanarak, 6grencilerin Endonezce 6grenme siirecine diger bilgilerin, 6zellikle de
cevre egitimi ve kiiltiirel egitimin entegre edilmesine ilgi duyduklari tespit edilmistir. Yedinci olarak,
bu model Endonezya'daki okul miifredat: olan Miifredat-13, yani metin tabanli 6grenme takip edilerek
gelistirilmistir.

Ihtiyag analizine dayanarak, dgrenme siirecinin beklenen hedeflere ulagabilmesi {izere,
¢evrimi¢i veya harmanlanmis 6grenme i¢in kullanilabilecek bir 6grenme modeli gelistirilmesi gerektigi
sonucuna varilmistir. Bu nedenle, Coklu Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme
(MULGRANING) modeli, koklii degisim c¢aginda ogrencilerin rekabet ve karsilastirma becerisini
artirmak icin gelistirilmistir.

B. Prototipleme Asamast
On analize dayali olarak bir dil 6grenme modeli tasarlanmistir. Bu 6grenme modeli, literatiir
taramasma ve dil O6greniminde okuryazarlik ve diger Ogrenme bilimlerinin dil 6grenimine
entegrasyonu ile ilgili onceki arastirmalarin sonuglarina dayanarak tasarlanmistir. Lise 6grencileri i¢in
Endonezce 6grenmeye yonelik Coklu Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING)
modelinin bilesenleri; sdzdizimi, tepki ilkesi, sosyal sistem, destek sistemi, sosyal etki ve eslik
etkisinden olusmaktadir. Bu bilesenler asagidaki Sekil 1'de kisaca sunulmustur.

Tepki ilkesi
1. Ogrencilerin yénelttigi sorular anlamak, dikkat vermek ve cevap
vermek

2. Ogrenim siirecinde destek saglamak

Rehberlik ve yénlendirmede sabur.

4. Ogrencilerin diisiincelerini yapilandirip sonuglarini ifade etmeleri igin
firsatlar tanimak.

5. Bireyler ve gruplarin olumlu aktivitelerine verilen 6diillerde yaratic

el

olmak.
Sozdizimi
1. Deneyimleme
2. Kavramsallastirma
3. Analiz Etme
4. Uretim ve Yaratma Endonezce 6grenmeye yonelik Sosyal Sistem
5. AgKurma Coklu Okuryazarlik Biitiinlestirici ; Kola.ylaztglc.l
6. Uygulama Ogrenme (MULGRANING) Motive Edici
7. Karsilagtirma el 3. Danmigman
8. Sentezleme modelt 4. Yansitici
5. Arac
Sosyal Etki Destek Sistemi

1. Ders Kitab1
2. Ogretmen Kitab1

1. Dil bilgisi uzmanligt

2. Okuma ve yazma becerilerini gelistirme
(Okuryazarlik)

3. Medya ve dijital okuryazarlik

. Cevre egitiminde ilerlemeler

5. Kiiltiirel egitimi gelistirmek

Eslik Etkisi
1. Diiriist, sorumlu disiplin
2. Elestirel ve yaratica
3. Cevresel farkindalik
4. Anavatani sevimek

'S
el T TP p——

Sekil 1. Ortaokul Ogrencileri igin Endonezce Dil Ogrenimine Yonelik Coklu Okuryazarlik Temelli
Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING) Modelinin Bilegenleri (Joyce, Weil ve Calhoun, 2009'dan
uyarlanmistir)
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1. Biitiinlestirici Ogrenme Coklu Okuryazarlik Modeli (MULGRANING) Siralama Kurallar:

Tasarim asamasi (Prototipleme Asamasi), dil 6greniminde Coklu Okuryazarlik Temelli
Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING) modelinin gelistirilmesi igin bir iiriin prototipi hazirlamak
amaciyla yiiriitiilen asamadir. Gelistirilen modelin tasarimi bir 6grenme siralamasi seklindedir. Joyce ve
digerleri (2009), siralama kurallarmin 6grenme faaliyetlerinin sirasimi tanimlayan asamalar olarak
adlandirildigini  6ne siirmektedir. Siralama kurallari, bir 6grenme modelinin uygulanmasinda
Ogretmenler igin rehber ve Ogrenmeye katilimda oOgrenciler icin yol gosterici olarak kullamlir. Bu
aciklamaya dayanarak gelistirilen Ortaokul Ogrencileri icin Endonezce Dil Ogrenimine Yonelik Coklu
Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING) Modelinin siralama kurallari asagida,
Sekil 2'de gosterilmektedir.

Deneyimleme Kavramsallagtirma Analiz Etme;
Uretim ve Yaratma Ag Kurma Uygulama
L |
Karsilastirma Sentezleme

Sekil 2. Dil Ogrenimi i¢in Coklu Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING)
Modeli Siralama Kurallar

a) Deneyimleme

Bu faaliyette, bilgi siirecinin odak noktasi, 6grenmenin kisisel deneyimle, somut katilima,
kanitlara, gerceklere ve verilere maruz kalinarak, ger¢ek diinyanin i¢ine girerek gerceklesmesidir. Bu
faaliyette uygulanabilecek teknik ve uygulamalar hakim bilginin modellenmesi ve haritalanmasi
seklinde olabilir. Bu, bildiklerini yeni seylerle iliskilendirerek 6grenme siireciyle iligkilidir. Coklu
okuryazarlik 6grenmesinde, bu, belirli bir teknolojideki kullanici etkilesimlerinin cesitliligi yoluyla
belirlenebilir. Bu modelle 6grenme ¢evrimici 6grenmeye veya teknoloji kullanarak 6grenmeye adanmis
oldugundan, bu etkilesimler sanal durumlarda gergeklesir. Bu baglamda, sanal ortamin kullanimai,
ogrencilerin ii¢ boyutlu ortamlarda deneyimlemesi igin firsatlar sunar (De Freitas, Rebolledo-Mendez,
Liarokapis, Magoulas ve Poulovassilis, 2010). Ogretmenler tarafindan uygulanabilecek etkinliklere
Ornek olarak ¢evrimici oyunlar, taklit ve canlandirma oyunlari, 6grenciler arasindaki etkilesimi igeren
ve performansi artirmak icin 6grenci yeterlilikleri hakkinda fikir verebilecek simiilasyonlar verilebilir.

Bu Coklu Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING) modeli, lise
Ogrencileri i¢cin Endonezce 6greniminde yenilik yaratacaktir. Burada kullanima sunulacak uygulama,
dijital 6gretim materyalleri ve cevrimigi 6grenme ortami gelistirmektir. Ogretmenler giincel olaylar
hakkinda bilgi sahibi olunmasi gereken énemli gercekler halinde gostererek 6grencilere sunabilirler. Bu
etkinlik aracihigryla 6gretmenin, 6grencilerin bu olgulara dair 6nsel bilgilerini 6grenmek igin 6grencileri
fikirlerini aktarmaya tesvik etmesi gerekir. Ogrenme sanal veya gevrimici olarak yapilsa da etkilesim
Ogretmen tarafindan gelistirilen ¢oklu ortam yardimiyla gerceklesebilir.

b) Kavramsallagtirma
Soyut kavramlarin gelistirilmesini, genellestirilmesini ve bu kavramlarin teorik sentezini igeren
bir bilgi siirecidir. Altta yatan yapilari, nedenleri ve iligkileri inceleyen bir derinlik ekseni boyunca
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gercek diinya deneyiminden hareket etmeyi icerir. Bu derste, bir 6nceki asamada gosterilen kavramlar
tanitilmaya baslanir. Bundan sonra, 6gretmen, 6grenme siirecini destekleyen teorileri aktarabilir. Bu
teoriler, Ogrencilerin bu konudaki Onsel bilgileri ile gercek teori ve olgular arasindaki algilar
kiyaslamak bakimindan faydalidir.

Bu asamada, Coklu Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING) Modelinin
uygulanmasi, kanitlarin, teorilerin, kavramlarin ve diger unsurlarin ilgili ve 6zgiin kaynaklarla
iligkilendirilerek gosterilmesi yoluyla yapilabilir. Bu kaynaklar YouTube'daki videolar, makaleler veya
diger seyler olabilir. Bu kaynaklar, 6grencilerin 6grendikleri kavram ve teorilerin dogru olmasi igin,
0zgiin ve dogrulanmis kaynaklardir. Endonezce 6grenme siirecini devam ettirecek olursak, bu asama
bir dnceki asamada tartisilan olgular hakkinda teoriler ve gercekler sunmak olarak 6rneklendirilebilir.
Ornegin, 6gretmen COVID-19 pandemisi olgusunu gosterir, ardindan bu asamada COVID-19 ile ilgili
gercekler ve teoriler sunulur. Bu, Ogrencilerin bilgi sahibi olabilmeleri, uydurmalara kolayca
kanmamalar1 ve dogru yargilar ile topluma dahil olabilmeleri icin yapilir. Ogrenciler, metin icerigi
kavrammi bilmenin yani sira, 6gretmen tarafindan sunulan destekleyici teorileri okuyarak veya
kullanilan dijital 6gretim materyalleri ve etkilesimli medya araciligiyla, yapilan yayin {izerinden ne tiir
bir metin iizerinde ¢alisildigini da incelerler.

c) Analiz

Bir materyalin kurucu ve islevsel unsurlarinin incelenmesini igeren bilgi siirecidir. Temsil
edilen belirli bir bilgi, eylem, nesne veya anlamin altinda yatan nedenlerin yorumlanmasini igerir. Bu
asamada, ogrenciler, 2013 Miifredatina dayali olarak Endonezce 6grenirken, metin tiiriinii tanidiktan
sonra okuduklart metni analiz ederler. Ogrenciler, metne dair bilgilerini desteklemek icin, metnin
islevini, yapisin1 ve dilsel 6zelliklerini analiz ederek metin tiirtine iliskin algilarimi giiclendirirler.
Ogrenciler metinle baglanti kurmanin yari sira metnin igerigini analiz eder, okunan bilginin islevi
hakkinda yanitlar verir ve metnin igeriginin ya da okunan veya duyulan bilginin yararlilifi veya
dogrulugu konusunda igerigi elestirebilir.

d) Uretim ve Yaratma

Uriinler/yaratimlar, multimedya gibi belirli eserlerin {iretilmesi yoluyla dogrudan
gozlemlenebilir. Bruns (2008)un ifadesiyle, tiriin kullanicist kavrami, iiretim modelinden daha igbirlik¢i
ve kullanic1 odakli bir yaratim modeline gecisi tanimlamaktadir. Bu kavram, herhangi bir djjital {iriiniin
yeniden diizenlenebilecegi, yeniden kullanilabilecegi ve dolayisiyla siirekli bir degisim ve evrim
halinde oldugu fikrini giiglendirmektedir. Ureticiden tiiketiciye, tiiketiciden {ireticiye geri bildirim
baglantisi is birligine dayali olabilir ve ¢ok kisa bir siire iginde tamamlanabilir. Wikipedia bu dinamik
ve gelisen isbirlik¢i sistemi ifade etmektedir. Temelde sosyal ve kiiltiirel ¢ikarlar dogrultusunda gelisen
iirtinlerin akisi ve kullanimi, bunlarin benimsenmesi ve simiilasyonunun gostergeleri olarak islev
gorebilir.

Ogrenciler bu asamada Miifredat 2013'e dayali olarak Endonezce &grenirken dil becerilerini
gostermek igin, Oornegin, metin yazmak, video ¢cekmek gibi iiriinler gelistirebilirler. MULGRANING
o0grenme modelinde ¢evrimici olarak gerceklesen siirece 6ncelik verilir, boylece metin, video veya sese
sanal veya ¢evrimigi olarak erisilebilir. C)gretmenler ve Ogrenciler siireci desteklemek i¢in ¢esitli medya
kaynaklari kullanabilirler. Bunlar sosyal medya veya SAS (Sosyal Ag Siteleri) veya SPS (Sosyal Paylagim
Sitesi) gibi medya kaynaklar1 olabilir.

e) Ag Iletisimi

Bu kiime, 6grenenin rolii, konumu ve 6grenme agina katkisr ile ilgilidir. Bu, sosyal ag analizi
(SAA) yoluyla kolayca olgiilebilir. SAA entegrasyonu sadece kurulan iliskilerin giicii ve cesitliligi
hakkinda degil, ayn1 zamanda sosyal sistemlerde paylasilan bilgi veya kaynak tiirleri hakkinda da fikir
verir (Haythornthwaite, 2002). Bunu kullanan kisiler, aglardan yararlanarak ileriyi gorebilir, bakis
acilar1 genisleyebilir ve bilgiyi gruplar arasinda terciime edebilirler. Yaratici agidan bu “terciime” iglevi,
insanlarin mevcut gevre iginde ve disinda aglarini kurma, siirdiirme ve genisletme kapasitelerinin yamn
sira katma deger de saglar (Burt, 2004). Bu cesitli aglar1 kurmak icin “sinur asic1” bireyler (McWilliam
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ve Dawson, 2008) tarafindan ortaya konan beceriler, dijital okuryazarlik konusunda yiiksek diizeyde
bir yetkinligi yansitmakta ve ayn1 zamanda iyi bir katilimin oldugu bir uygulama sunmaktadir. Bu
nedenle, sosyal ag analizinin katilima kiiltiiriin erken gostergelerini nasil degerlendirebilecegi ve
saglayabilecegi konusunda bir anlayis kazanmak miimkiindiir.

MULGRANING 6grenme modelinde bu asamada 6grencilerin dijital medya okuryazarligi
becerilerine Oncelik verilmektedir. Dijital medyay:r kullanmada daha becerikli olan Ogrenciler,
ogrencilerin daha genis aglar olusturmasini kolaylagtiracaktir. Ogrenciler bilgilerini paylasabilir ve
dgrenmelerini desteklemek icin birgok kisiyle is birligi yapabilirler. Ogrenciler, medya ve daha genis
aglarin yardimiyla, bilgilerini paylasabilir ve her yerden geri bildirim alabilirler.

1) Uygulama
Bu faaliyet, genellikle akademik baglamda incelenen bir fikri alip baska bir alanla, genellikle
sahsin kisisel olarak Onemli gordiigii bir alanla iliskilendirme eylemidir. Uygulamalar,
biitiinlestirmenin en temel halidir. Insan ve doga diinyasina aktif miidahaleyle, diinyayla ilgili bir seyler
bilme ve deneyimden yeni bir seyler 6grenme temelinde diinyada hareket ederek deneyimsel,
kavramsal veya elestirel bilgiyi uygulayarak 6grenmeyi iceren bir bilgi siirecidir. MULGRANING
ogrenme modelinde, 6grencilerin 6grenmeye entegre edilen egitim hakkindaki bilgileri, 6rnegin, cevre
ve kiiltiir egitimi, gercek diinyaya aktarilir. Bu uygulama daha ¢ok gozlemler, analizler ve yapilan
calismalarin sonuglar1 araciligiyla paylasilabilecek gercek faaliyetlere yoneliktir. Ornegin, Ogrenciler
atik yonetimi siireci hakkinda bilgi edinirler. Bu etkinlikte ogrenciler bilgilerini gercek faaliyetlere
uygulayabilirler.

g) Kargilagtirma

Karsilastirma, iki veya daha fazla fikir veya sey arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: bulma
eylemidir. Bu, gesitli fikirlerin, teorilerin ve deneyimlerin benzerliklerini ve farkliliklarini aragtirarak ve
yeniden diistinerek yapilir. MULGRANING &grenme modelinde 6grencilerin edindikleri bilgi ve
paylastiklar1 bilgi, aldiklar1 geri bildirim ile karsilastirilabilir. Bu etkinlikte 6grenciler, aldiklar1 geri
bildirimlerden hareketle, farkli bakis agilarini yeniden diistinebilir, karsilastirabilir ve birlestirebilirler.
Bu, gercekler veya gerceklerle desteklenen goriisler seklinde olabilir. Ogrencilerin, tartisilan bir konuda
bir¢ok kisinin bakis agisimni bilerek, daha genis bilgi edinmeleri ve daha genis diisiinebilmeleri
amacglanmaktadir.

h) Sentez
Sentez, pargalarinin toplamindan daha biiyiik bir biitiine gotiiren perspektiflerin birlesimidir.
Sentez, anlayis1 artirmak igin farkli bakis acilarimi birlestirerek yapilir. MULGRANING 6grenme
modelinde, 6grenciler, bir sonuca ulasmak i¢in edindikleri bakis agistyla bulduklarina, hissettiklerine
dayanarak bilgiyi sonuglandirirlar. Bu asamada 6grenciler 6grendiklerini derinlemesine diisiiniirler.

2. Dil Ogreniminde MULGRANING Modelinin Uygulanmast

Thtiyag analizi boliimiindeki agiklama temel alindiginda, Endonezya'da kullamilan miifredat
dort ana yetkinligi konu alan Miifredat-13'tiir. Miifredat-13, Endonezya'da 2013 yilinda uygulamaya
konan, okul diizeyindeki Ogrenim miifredatidir, bu nedenle, bu miifredat K-13 olarak
adlandirilmaktadir (Endonezcede Miifredat “Kurikulum”dur). Bu miifredat Endonezya'da Egitim
ve Kiiltiir Bakanliginin kararina bagh olarak kullanilmaktadir. Bu miifredat, Temel Yetkinlikleri
dort boliime ayirmaktadir (KI-1, KI-2, KI-3, KI-4). Yetkinlik 2 ilahiyatla ilgilidir, Temel Yetkinlik 2
karakter ve sosyal tutumlarla ilgilidir. Ogrenme siireci, Temel Yetkinlikler 3 ve 4 ile baglantilidir. Temel
Yetkinlik 3 bilgiyle, Yetkinlik 4 ise becerilerle ilgilidir. Temel Yetkinlik 3 su sekilde sunulmaktadir:
“Bilim, teknoloji, sanat, kiiltiir ve beseri bilimlere iliskin ilgilerine dayali olarak olgusal, kavramsal,
yontemsel ve istbiligsel bilgileri anlama, uygulama ve analiz etme; insanlik, milliyet, devlet ve
medeniyetle ilgili iggoriilerle olgu ve olaylarin nedenlerini anlamanin yan sira sorunlari ¢ozmek igin
yeteneklerine ve ilgi alanlarina gore belirli ¢alisma alanlarinda yontemsel bilgileri uygulama.” Temel
Yetkinlik 4 ise “Okulda 6grendiklerinin gelisimiyle ilgili somut ve soyut alanlarda bagimsiz olarak
islem yapabilme, akil yiiriitebilme ve sunum yapabilme, etkili ve yaratic1 davranabilme ve bilimsel
kurallara uygun yontemler kullanabilme” seklinde aciklanir.
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Bu 6grenme modelinin uygulanmasi, 6grenme konularindan biri olan dgrenme prosediirii
metninde orneklendirilmektedir. Bu metin XI. sinifta incelenmektedir. Hedeflenecek yetkinlikler su
sekildedir: Temel Yetkinlikler 3.1'de yer alan “Prosediir metninde genel ifadeler ve asamalar seklinde
bilgi olusturma”, Temel Yetkinlikler 4.1'de yer alan “Prosediir metninde genel ifadeleri ve asamalar1
dogru organizasyonla sozlii ve yazili olarak tasarlama”, Temel Yetkinlikler 3.2'de yer alan “Prosediir
metinlerinin yapisini ve dilini analiz etme” ve Temel Yetkinlikler 4.2'de yer alan “Ierik, yap1 ve dil
analizinin sonuglarina dikkat ederek prosediir metinleri gelistirme”. Meri prosediir metnine iliskin
O0grenme hedeflerinin formiilasyonu asagidaki Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Prosediir Metni Yazmak i¢in Ogrenme Hedeflerinin Formiile Edilmesi

Temel yetkinlikler Gosterge Ogrenme hedefleri
3.2 Prosediir metninin 1. Prosediir metninin anlaminin ve 1. Prosediir metninin anlaminin,
yapisinin ve dilinin yapisinin ortaya ¢ikarilmasi. yapisinin ve dilinin yeniden ifade
analiz edilmesi 2. Prosediir metninin dilbilimsel edilmesi.

yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi.
4.2 Igerik, yapi ve dil 1. Bir prosediiriin taslagimin 1. Bir prosediiriin taslaginin
analizinin sonuglarmin ~ hazirlanmasi. hazirlanabilmesi.
dikkate alinarak 2. Igerik, yap1 ve dilbilimsel yénlere 2. Igerik, yap1 ve dilbilimsel yonlere
prosediir metninin dikkat ederek prosediir metinlerinin ~ dikkat ederek yontemsel
gelistirilmesi. gelistirilmesi. metinlerin gelistirilebilmesi.

Ogrenme hedefleri belirlendikten sonra, bir sonraki adim Coklu Okuryazarhk Temelli
Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING) modelinin dil égrenimine entegre edilmesidir. Modelin
o0grenmeye entegre edilme stireci Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Endonezce Ogreniminde Biitiinlestirici Ogrenme Temelli Coklu Okuma Yazma Modelinin
Uygulanmasi

Siralama Kurallar1 Ogrenme Uygulamasi

Deneyimleme Ogretmen gevresel olaylari sunar. Bu olgular, insanlarin ¢op atarak, agaglar
keserek veya atiklarla nehirleri kirleterek ¢evreye verdikleri zararlar gibi,
ogrencilerin hayatlarinda siklikla karsilastiklar: olgulardir. Sunum YouTube gibi
medya araciligiyla sunulan veya e-6grenmede goriintiilenen videolar veya
gorseller seklinde olabilir.

Kavramsallastirma Bu asamada, 6gretmen, iizerinde ¢alisilan metinle ilgili teorileri, olgular: veya
kavramlari agiklar. Ornegin, yontemsel metin greniminde, 6gretmen, teorileri,
olgular1 veya kavramlar: deneyimleme asamasinda yapilan aciklamalarla
iliskilendirir, boylece 6grenciler o sirada ¢alisilan metinlerin yasamlariyla
yakindan iligkili oldugunu anlayabilirler. Bu asamada, dgrenciler, prosediir
metnini ¢alisarak metin materyali disinda da bilgi sahibi olabileceklerini
anlamalidirlar. Bu materyalde 6zellikle gevre egitimi yer almaktadir.

Analiz Bu asamada 6grenciler iki sey yapabilirler. Tlk olarak, iizerinde galigilan metni
analiz edebilirler. Analiz, metnin yapisinin ve metnin dilbilimsel yonlerinin
analizi seklinde olabilir. Bu metni analiz edebilmeleri sayesinde, 6grenciler,
metin hakkinda bilgi sahibi olacaklardir. Ikinci olarak, metnin igerigini analiz
edebilirler. Metnin igerigi salt bilgi bi¢ciminde degildir, metnin igerigi aym
zamanda yasam icin yararli olan bilgiyi de icerir. Ornegin, bu model kullanilarak
entegre edilebilecek bilimlerden biri ¢evre egitimidir. Metin tizerinde ¢alisarak
ogrenciler metnin igerigi hakkinda bilgi edineceklerdir, bunlardan biri de gevre
ile ilgili bilgilerdir.
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Tablo 3. Devami
Siralama Kurallar1 Ogrenme Uygulamasi

Uretim ve Yaratma Bu asamada 6grenciler 6grenme siirecinde Temel Yetkinlikler-4'ii uygular. Tablo
2'de agiklanan Temel Yetkinlikler-4'teki bu etkinlikte 6grenciler metin {iretirler.
Metin yazil olarak sunulabilecegi gibi sozlii olarak da sunulabilir. Odevin
format1 yazili metin seklinde olabilecegi gibi video seklinde de olabilir. Ornegin,
ogrenciler organik atik yonetimi hakkinda bir prosediir metni yazabilirler.
Bununla ilgili agiklama yazili metinle donatilmis gorseller veya video formatinda
yapilabilir veya so6zlii olarak aktarilabilir.

Ag Tletisimi Bu agsamada 6grenciler bir ag olusturmaya odaklanirlar. Su anda, bilim ve
teknolojideki ilerlemeler sayesinde, aglarin olusturulmasi oldukga kolaydir. Bu
ag1 6grenme siirecinde dijital medyay1 kullanarak olusturmak miimkiindiir.
Ogrenme prosediirii metninde hazirlanan metinler veya olusturulan videolar
medya araciligtyla genis ¢apta yayilabilir ve bir¢ok insan bu kaynaklar
araciligiyla aktardigimiz bilgileri gorebilir. Ogrenme surecinde ¢evrimigi
medyanin kullanilmas1 6grenci aglarini artirabilir ve bu etkinlik araciligiyla
iletisim kurulabilir.

Uygulama Bu asamada, 6grenciler, metin {izerinde calisarak elde ettikleri bilgileri
uygulamaya koyarlar. Cevre egitimi ile ilgili 6grenme prosediirii metinlerinde,
ogrenciler, metnin igerigi ile ilgili bilgileri yasamlarinda uygulayabilirler.
Ornegin, organik atik ySnetimi siireciyle ilgili olarak, prosediir metnini
inceledikten sonra 6grenciler organik atik yonetimi prosediirlerini hayatlarinda
uygulayabilirler.

Karsilagtirma Bu asamada 6grenme iki sekilde gerceklesebilir. Bu, ilk olarak, incelenen metinle
ilgili gesitli kavram ve kuramlarin kargilastirilmasi seklinde olabilir. Tkinci olarak,
incelenen metnin igerigine iliskin ¢esitli kavram ve kuramlarin karsilastirilmasi
seklinde olabilir. Birinci sekilde, prosediir metnini 6grenirken, 6grenciler bu
metni agiklayict metinler gibi farkli metinlerle karsilastirabilirler. Ogrenciler
metindeki farkliliklar1 metnin yapisi ve dilsel 6zellikleri agisindan
kargilastirabilirler. Tkinci sekilde ise, cevresel atik yonetimini 6grenirken,
ogrenciler organik atik ve inorganik atik yonetim siirecini karsilastirabilirler.

Sentez Bu asamada, 6grenciler, 6grenme siirecinde edindikleri bilgi ve birikimi sonuca
baglarlar. Bu baglamda, 6grencilerin prosediir metinlerini anlamalar1 ve
prosediir metni yazabilmeleri beklenmektedir. Ayrica, 6grenciler yasamlarinda
faydali olan ve giinliik hayata uygulanan bagka bilgiler de edinirler.

Tartisma

Literatiir taramasi, dil 6greniminde ¢oklu okuryazarlikla ilgili arastirmalarin daha énce bir¢ok
arastirmaci tarafindan yapildigini gostermektedir. Nabhan ve Hidayat (2018), yiiksekdgretim
diizeyinde Ingilizce 6greniminin okuryazarlik uygulamasini goklu okuryazarlik ve ¢ok modlu
perspektiften arastirmistir. Bu ¢alismanin sonuglari, 6grencilerin okuma ve yazma etkinliklerinde
teknolojiyi ve dijital metinleri kullandiklarini, ancak basili metin kullanimina da devam ettiklerini
gostermektedir. Bu sebeple, 6grencilerin ¢ok modlu metinleri kullanma potansiyeline bagh olarak,
ogretmenler coklu okuryazarlik temelli Ingilizce egitiminde pedagojilerini yeniden diizenleyebilirler.
Bu coklu okuryazarlik ve ¢cok modlu pedagoji, yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde (okuma ve
yazma), hedef dili gercek diinya deneyimleriyle zenginlestiren ve baglamsallastiran 21. yiizyil gevre
okuryazarligl becerilerine dogru bir kaymaya sebep olmaktadir. Fakat Ogrenmenin hayata
gecirilmesinde bazi 6gretim elemanlarinin karsilastigi, ozellikle derslerin hedefleri ve 6grencilerin
Ozelliklerini iceren bir dizi zorluk hala mevcuttur.
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Boche (2014), bes birinci siif 6gretmeninin ¢oklu okuryazarlik konusundaki anlayis ve
deneyimlerine iliskin arastirma bulgularini sunmustur. Sonuglar, bu 6gretmenler i¢in okuryazarlik
taniminin farkli durumlara uyum saglayabilecek sekilde gelistigini gostermektedir. Bu durumlardan
bazilar1 yeni teknolojiler gerektirebilir ve oOgrencilerin farkli baglamlarda farkli okuryazarlik
stratejilerini coklu okuryazarligin gerektirdigi sekilde anlamaya ve kullanmaya hazirlanmas: 6nemlidir.
Bu ogretmenler farkli baglamlardan geliyor olsalar da coklu okuryazarlik her duruma uyum
saglayabilen evrensel bir kavramdir. Ogretmenlerin &grencileriyle ve dgrencilerle giinliik olarak
etkilesim kurmak icin araclar1 nasil kullanacaklariyla ilgilenmeleri 6grenci katilimini etkili bir sekilde
artirabilir ve ¢oklu okuryazarli bir bakis agisini tesvik edebilir. Tiim Ogretmenler, Ogrencilerin
okuryazarligin basili metinlerden daha fazlasi oldugunu anlamalarina yardimci olmanin éneminin
farkindadir. Bu, 6gretmenlerin 6grenme siirecini yapilandirma bigimlerinde de goriilmektedir.

Dawson ve Siemens (2014), ¢coklu okuryazarlik kazaniminin 6l¢iilmesinde bireysel ve toplumsal
basariyr degerlendirmek igin bir ara¢ gelistirmis ve bu degerlendirme siirecinin nasil
iyilestirilebilecegini ele almistir. Bu c¢alismanin sonugclari, Ogrenme analizinin bireysel ¢oklu
okuryazarlik kazaniminin 6l¢iilmesine nasil yardimci olabilecegine ve bu degerlendirme siirecinin
temel becerilerin gelistirilmesinde egitimsel ilerlemeye kurumsal bir bakis agis1 saglamak i¢in nasil
Olceklendirilebilecegine dair kavramsal bir ¢cerceve onermektedir.

Kitson, Kearney ve Fletcher (2005), bir 6gretmenin ¢ok modlu metinleri okurken c¢oklu
okuryazarlik uygulamalarini 6gretmek icin teknolojiyi, 6zellikle de Etkilesimli Beyaz Tahtalar1 (EBT)
derse nasil dahil ettigini arastiran ampirik bir ¢calismadan elde edilen bulgular1 sunmaktadir. Sonuglar,
uygulamanin agirlikli olarak geleneksel basili iletisim bigimlerine odaklandig1 g6z oniine alindiginda,
ogretmenlerin sahip oldugu kanaatler ve uygulamaya koyduklar1 arasinda bir tutarsizlik oldugunu
gostermektedir. Etnografik eylem arastirmasi yonteminin bir sonraki asamasinda 6gretmen eylemlerini
bilgilendiren bu bulgular, ¢coklu okuryazarlik, ¢cok modlu metinler ve smiflarinda EBT kullanimina
iliskin benimsenmis ve uygulanan kanaatleri uyumlu hale getirecek sekilde d6gretmen planlamasina
rehberlik edecektir.

Pishol ve Kaur (2015), ikinci dil olarak Ingilizce dgretmeninin ve dgrencisinin smifta coklu
okuryazarlik yaklasimi kullanarak grafik roman okuma konusundaki algilarimi analiz etmistir.
Sonuglar, Ogrencilerin O0grenmeyi eglenceli ve ilging bulduklari i¢in okuma derslerinde grafik
romanlarin ve ¢oklu okuryazarlik yaklasimlarinin kullanimini olumlu algiladiklarini gdstermistir. Bu
durum, ¢ok modlu pedagojik uygulamalarin 6grenme baglamina dahil edilmesini savunan ikinci dil
olarak Ingilizce gretmenlerinin goriisiinii desteklemektedir.

Elsner (2011), MuViT (Sanal Coklu Okuryazarlik) projesinin teorik gercevesini ve ana
hedeflerini agiklamistir. Bu calismada, yazarlar, sinifta ¢oklu okuryazarlik pedagojisine duyulan
ihtiyaci tamimlamakta, MuViT projesinde gelistirilen hedefleri ve araglar1 detaylandirmakta ve projeyle
baglantili arastirma sorularmni ve faaliyetlerini agiklamaktadir. Sonuglar, MuViT'in ilkogretim
diizeyinde dil ve medya egitimi icin yenilik¢i bir ara¢ olabilecegini gostermektedir. MuViT, 6zerk,
tiimevarimsal, siire¢ ve iiriin odakli 6grenmeyi destekledigi i¢cin modern dil 6grenme yaklasimlarina
katkida bulunmaktadir.

Sonug

Arastirma sonuglarina ve tartisma boliimiinde ele alinan bulgulara gore, ister ¢evrimigi
O0grenme ister harmanlanmis O6grenme olsun, dil 6greniminde kullanilmak iizere bir Coklu
Okuryazarlik Temelli Biitiinlestirici Ogrenme (MULGRANING) modelinin gelistirilmesi gerektigi
sonucuna varilmistir. Ayrica, 6grenme modelinin bilim ve teknolojinin gelisimine uygun olarak
yenilenmesi gerekmektedir. Ogrenme siireglerinin her zaman teknolojiyi icerecek oldugu goz oniine
alindiginda, gelistirilen 6grenme modelinin COVID-19 salgini nedeniyle ¢evrimigi uzaktan 6grenme
siirecinde kullanilabilecegi veya gelecekteki egitim siireclerinde kullanilabilecegi umulmaktadar.
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