Cilt 47 (2022) Say1 212 55-81

Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Mesleki ve Teknik Lise Ogretmenlerinin I¢sellestirilmis Davranislart

Baglaminda Ogrencilerin Mekanik itaati
Orhun Kaptan !, Mithat Korumaz >

Oz

Smif icindeki soylemler, Mesleki ve Teknik lise 6grencilerinin
mekanik itaati yoluyla mesleki habitusun olusturulmasinin en
Onemli araglarindan biridir.
Tiirkiye’de egitim emekgilerinin ekonomik, sosyal, demokratik ve
kiiltiirel haklarin1 korumak, okullarda 6zgiir ve demokratik bir

Bu fenomenolojik arastirma,

Anahtar Kelimeler

Mekanik itaat

Baski araclar1
Fakirligin pedagojisi
Mesleki habitus

Otoritenin dili

calisma yasami yaratma vizyonuna sahip bir sendikanin iiyesi olan Pratik svlem
ve muhalif olarak nitelendirilebilecek ogretmenlerin baski y
araglarina yonelik farkindaliklarimi arastirmay: amaclamaktadir.
Arastirmada Mesleki ve Teknik Lise 0grenci ve 6gretmenlerinin

olusturdugu 29 kisilik bir ¢alisma grubu yer almaktadir. Yapilan

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 13.09.2021
Kabul Tarihi: 10.10.2022
Elektronik Yayin Tarihi: 28.10.2022

yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri tematik
ve elestirel soylem analizleri ile analiz edilerek 6gretmenlerin sinif
i¢i sOylemlerinde yer alan bask: araglarina iliskin 6znel bilingleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bu arastirma sonucunda,
ogretmenlerin smif igindeki sdylemlerine miifredat baskisi, hesap
verilebilirlik, merkezi sinavlar ve orgiitsel baski gibi faktorlerin
neden oldugu dissal veya mesrulastirilmis baski araglarim
farkinda olarak ya da olmayarak tasidiklar1 goriilmdiistiir. Bu
noktadan hareketle simif igerisindeki davramiglar1 derinden
etkileyebilecek olan sOylemler hakkinda okuldaki egitimcilerin
yiikseltebilecek sunulmasi

farkindaligini deneyimler

Onerilmektedir. DOI: 10.15390/EB.2022.11214
Giris

Giroux (2010) onemli bir iddia olarak Ogretmenlerin ¢ogunun “muhafazakar ideolojinin
egemenliginde, belirli yontemlere bagimli, aragsallastirilmis hesap verebilirlige kole gibi bagh
oldugunu ve dahasi hayal giiciinii giiclendirmek ve demokratik yasami genisletmek i¢in bir gii¢ olarak
daha genis bir vizyondan veya elestirel egitim anlayisindan yoksun ydneticiler tarafindan
yonetildigini” vurgulamaktadir (s. 715). Giroux (2010) tarafindan tanimlanan egitimin bu pozitivist ve
deterministik dogasi, egitim ve istihdam arasindaki iligki baglaminda toplumsal siniflar1 yeniden iireten
bag ile iligkilendirilebilir. Bowles ve Gintis (2011)'in 6ne stirdiigii gibi, ekonomi egitimi bir aparat olarak
kullanarak insan iiretir ve insan tiretme siireci kar ve tahakkiim gereksinimleri tarafindan yonlendirilir.
Diger taraftan elestirel pedagojinin ideologlar1 arasinda ortaya ¢ikan gorece yeni bir goriis 6grencilerin
ve Ogretmenlerin sosyal yeniden iiretim teorilerinin kabul ettigi gibi pasif 6zneler olmadigim iddia
etmektedir. Aksine egitim cevrelerinde kapitalist bir azmhgmn pedagojik tahakkiimiine kars1 bir
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direnisin bas gosterdigine ve bu direnisin gerekliliklerini kavramis Ogretmenler tarafindan
yayginlastirilmasi gerektigine iliskin goriis agir basmaktadir (Bates, 1982; Freire, 2000; Giroux, 1983;
McLaren, 2016; Willis, 1981).

Elestirel pedagojinin bu iki karsit tezinin egitimin uygulama alaninda ne kadar karsilik
buldugunun anlasilmasi igin yapilan literatiir taramas: i¢cinde bazi nitel arastirmalarin, 6gretmen ve
ogrencilerin esitsizlikler, sosyal adaletsizlik ve ¢ok kiiltiirliiliik gibi elestirel pedagoji ile ilgili konulara
yonelik tutumlarini anlamak igin agirlikli olarak kirsal ve kentsel egitim kurumlarinin karsilastirmasina
odaklandiginmi gérmek miimkiindiir (Han, Madhuri ve Scull, 2015; Miskovic ve Hoop, 2006). Hoadley
(2007) ayrica dilin kullanimi, davramnigsal oriintiiler ve 6grencilerin akademik basarilar: tizerinde etkisi
olabilecek Ogretim yontemleri de dahil olmak tiizere &gretmenlerin smif igerisindeki farklilasmis
tutumlarina odaklanan karma yontemde arastirmalar yiiriitmiistiir. Benzer sekilde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini ve yaraticihiklarimi artirmak amaciyla —6grencilerin aktif katilimiyla— ders
programlarin1 ve igeriklerini olusturmak icin eylem arastirmalari gerceklestirilmistir (Abednia ve
Izadina, 2013; Cammarota ve Romero, 2009; Guy Wamba, 2010). Bunlara ek olarak elestirel pedagojinin
kiiltiir end{istrisi bakis agisindan incelemeler yapan (Leard ve Lashua, 2006) ve etnisiteden kaynaklanan
esitsizlikleri merkezine alan (Cati, Lopez ve Morrell, 2015) arastirmalar ile karsilasmak da miimkiindiir.

Elestirel pedagoji alaninda daha 6nce yapilan arastirmalar, egitimde hegemonik iliskilerin nasil
kullanuldigy ile ilgili olduk¢a 6nemli bulgular sunuyor olsa da, 6gretmenlerin hegemonik catismaya
iliskin farkindaliklarinin heniiz hak ettigi ilgiyi gérmedigini ifade etmek miimkiindiir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin smiftaki soylemlerinin giiclin esitsiz dagilimindan kaynaklanan izleri ne kadar
barindirdigr konusundaki bilingleri ya da biling bi¢imleri hala arastirilmay: hak edecek kadar 6nemli
goriinmektedir. Goriilebilecegi gibi, elestirel pedagojinin farkli bakis acilari, temelde sinif igerisinde iki
farkli soylem tiiriiniin siklikla kullanildigini gostermektedir: otoritenin dili ve diyalektik motivasyona
sahip pratik soylem. Bu iki sOylem tiiriinden yola ¢itkan bu ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin farkinda
olmadan aligkanlik haline getirdikleri davranislarinin neler olduguna ve bu davranislarin, 6grencilerin
mekanik itaatine veya tersi sekilde yaratici 6zgiirlesmelerine neden olabilecek sinif sdylemlerine ne
kadar yansidigina 1sik tutmaktir.

Tiirkiye’deki Mesleki ve Teknik Egitimin Asir1 Yonlendirici Dogasinin Kisa Tarihgesi

Anadolu'da 12. yiizyilda Ahilik ile baglayan mesleki egitim ve 8gretimin (MEO) Tiirkiye'de
uzun bir ge¢misi vardir (Afsar, Mihoglu ve Suna, 2018; Ozcan, 2010; Ozer, 2018). 18. yiizyilda Osmanl
Imparatorlugu dénemindeki Mesleki ve Teknik egitim, Avrupa'daki yeniliklere bagh olarak militarist
bir bakis agisina sahipti (Berkes, 2018; Koger, 1987; Meseci Giorgetti, 2020). Yaklasik bir asir sonra
Osmanli Imparatorlugu'nda mesleki egitim ve 6gretim (MEQO) yavas yavas egitim ve istihdami birbirine
baglayan bir koprii olarak kabul edilerek ekonomik bir goriiniime kavusmustur (Alkan, Dogan ve
Sezgin, 1991). Bu bakis agisina paralel olarak 1848-1878 yillar1 arasinda 1slahhane olarak bilinen ¢esitli
mesleki egitim ve 6gretim okullar: kurulmustur. Yerel ekonomik kosullar ve istihdam talepleri dikkate
alarak kurulmus bu okullarin temel amaci yetimlere ve kimsesiz ¢ocuklara barinma, yiyecek ve
istihdam olanaklar1 saglamakti (Ozcan, 2010, 2021). Bu ilk amactan da anlagilacag: iizere, MEO, 19.
ylizyilin son ¢eyreginden itibaren Tiirkiye'de igsizlik sorununa bir ¢6ziim olarak goriilmektedir (Afsar
vd., 2018; Ozer 2020). Dolayisiyla MEO'niin ihtiyaci olan 6grencilere ulasmak ve igsizlik sorunlarim
¢dzmek bigiminde iki ana ideali oldugu sdylenebilir. Ozer (2018), diinyanin geri kalaninda da mesleki
egitimin dogasinin bu bicimde oldugunu iddia etmektedir. Benzer sekilde Ozcan (2010) da Fransa,
Hollanda ve Ingiltere gibi iilkelerde mesleki egitim ve 6gretimin hedef gruplarmin 16-19 yas arasi
gengler, issizler, engelliler ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiik kisiler oldugunu ortaya koymaktadir.
Ancak, bu hedef grup formiilasyonu, MEO'niin diger orta §gretim kurumlarindan daha diisiik diizeyde
goriilmesine neden olmaktadir; dolayisiyla akademik basaris: yiiksek 6grenciler tarafindan bu okullar
tercih edilmemektedir (C)zcan, 2021; Ozer, 2018).

Tiirkiye baglaminda pek gok arastirmada basarili 6grencilerin MEQ'yii tercih etmemelerinin
nedenlerinin incelendigi goriilmektedir. Ornegin Boz (1993) ogrencilerin mesleki egitimi tercih
etmelerinin bir nedeni olarak aileden kaynaklanan para kazanma yollar1 arayisini gostermektedir. Aym

56



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 212, 55-81 O. Kaptan ve M. Korumaz

arastirma mesleki 6grencilerin yeteri kadar dinlenme firsatlarinin olmadigini ve mesai saatleri disinda
da calismaya zorlandiklarini ortaya koymaktadir. Aslantiirk (2014) tarafindan yapilan bir baska
arastirma ise egitim sisteminde siklikla degisiklikler olmasinin mesleki ve teknik egitimi olumsuz
yonde etkiledigini ileri siirmektedir. Bununla birlikte Aslantiirk, mesleki ve teknik egitim mezunlari ile
diger ortadgretim kurumlari mezunlarina yapilan 8demelerde bir fark olmadigini ve bunun da MEO
Ogrenci ve ogretmenlerinde bir motivasyon yitimine neden oldugunu savunmaktadir. Son olarak is
kazalari, 6grencilerin ve velilerin MEQ liselerini secmemelerine neden olan 6nemli bir caydirict unsur
olarak degerlendirilebilir. FISA Cocuk Haklar1 Merkezi tarafindan hazirlanan bir rapor (Yildirim, 2021)
Meslek liselerinde is kazalar1 agisindan 6nemli gergekleri ortaya koymaktadir. Rapora gore 2019 yilinda
is kazasi gegiren sigortali mesleki ve teknik egitim 6grenci sayis1 2385’tir. Ayni rapor, medya analizi ile
2010-2020 yillar1 arasinda MEO kapsaminda 13 agir is kazasinin yasandigini ve ii¢ 6grencinin hayatini
kaybettigini ortaya koymaktadir. Bu 6liimciil ii¢ kazadan ikisinde is kazasinin nedeni elektrik carpmasi
ve bir vakada yiiksekten diisme olmustur.

Yukarida sayilan dezavantaj ve caydiriciliklara ragmen Tiirkiye'de 6grencilerin mesleki egitime
yonlendirilmesi ¢abalarinin Cumhuriyet Doneminin baslangicindan itibaren milli egitim politikas:
olarak benimsendigi goriilmektedir. Ozcan, Bayram ve Bozgiin (2021), 1923-2021 yillar1 arasindaki
hiikiimet programlarini incelemis ve hiikiimetlerin egitim amag¢ ve hedeflerini siralamistir. Liste
incelendiginde hemen hemen tiim devlet programlarinda ekonomik biiyiime ve kalkinma amaciyla
mesleki ve teknik egitime yatirim yapma hedeflerine rastlamak miimkiindiir. FISA raporu, 2021 yilinda
tiim Orgiin orta 6gretim dgrencilerinin %42'sinin MEO kurumlarina kayitli olmast nedeniyle bu uzun
vadeli hedefin belirli bir dereceye kadar gerceklestirildigini kanitlamaktadir. Bu oran yaklasik olarak 2
milyon 6grenciye denk gelmektedir. Yukarida ele alinan dezavantajlar ve caydirici faktorler goz dniinde
bulunduruldugu zaman bu 6grencilerin bir kisminin resmi mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina
kendi rizalar1 disinda kaydedilmis olabilecekleri siiphesini duymak miimkiindiir. Bu siiphenin
gerekgesini ortaya koymak icin Tural (1994)'in ve Unal (1996)'in goriislerinden yararlanilabilir. Tural
(1994)'a gore dikey egitim talebi hiyerarsik meslek statiisiinde yukariya ¢ikmak igin bir aragtir ki bu
hiyerarsik mesleki statiiler, egitim kurumlarinin hiyerarsik statiilerine benzerdir. Unal (1996) da alt
sektorlerin kendi amaglarina ulasmak icin nitelikli ve ytiiksek nitelikli emek giiciine ihtiya¢ duydugunu
ortaya koymaktadir. Kiigiiker (2017) ve Atilgan (2018) da egitim kurumlarinin ve dolayisiyla
mesleklerin siradiizensel olarak diziliminin merkezi sinavlar ile gerceklestirildigi sonucuna
ulasmaktadir. Farkli bir ifade ile veliler ve 6grenciler yiiksek sosyal statii, is gtivenligi, konfor ve yiiksek
maaglar vaat eden mesleklere gegisi saglayan egitim imkanlarimi talep etmektedirler ve bu talebe
ulasmak i¢in merkezi sinavlarda yiiksek puanlar almak gerekmektedir. Merkezi siavlarda yiiksek
puanlar elde etme basarisini gosteremeyen Ogrenciler ise birincil ve ikincil sektor mesleklerinin
becerilerini kazandiran mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina yonlendirilmektedir.

Ayrica, merkezi sinavlar MEO okulu mezunlarinin yiiksek grenime devam etmemeleri igin bir
engel teskil etmektedir. 2020 Yiiksekogretime Gegis Sinavi (YKS) sonuglar: bu tespitin kanit1 olarak
ortaya konabilir. Yiiksekogretim Kurumu tarafindan yayimlanan istatistiklere gore 2020 yilinda YKS
sinavina 2.436.958 aday bagvurmustur. 2020 YKS sinavina giren adaylarin %17,72'si (431.822) bir lisans
programina, %14,35'i (349.785) onlisans programina, %5,76's1 (140.279) agik Ogretim programina
kaydolmustur. Lise mezunlarinin %25,10u bir lisans programina yerlestirilirken, meslek lisesi
mezunlarinin %5,32'si bir lisans programina yerlestirilmistir (OSYM, 2020). Buradaki veriler, mevcut
yliksekogretime gecis sisteminin meslek lisesi 6grencilerinin yiiksek 6gretim tercihlerini dnlisans veya
agik Ogretim ile smirlandirdigini gostermektedir. Ayrica, onlisans ve agik Ogretim programlarina
yerlestirilen meslek lisesi 0grenci sayisi, lisans programlarina yerlestirilen meslek lisesi 6grenci
sayisinin bes katindan fazladir. Yaklagik 600.000 meslek lisesi 6grencisi 2020 yilinda herhangi bir
yliksekogretim programina kayit yaptiramamustir.

Sonug olarak Tiirkiye’deki ulusal egitim politikasinin MEQ 6grencilerini miimkiin olan en kisa
siirede birincil ve ikincil sektordeki istthdam alanlari ile eslestirme amaci tasidigi ve bu eslestirmede
MEO kurumlarina yerlesecek en uygun adaylarin belirlenmesi i¢in merkezi sinavlari zzmni bir bask:
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aract olarak kullandig ileri siiriilebilir. Bu arastirmada amac¢ mesleki egitim 6gretmenlerinin egitim
politika ve uygulamalarinin zimni baski araglarina iliskin farkindalik diizeylerini anlamakken
aragtirmanin hipotezi, meslek lisesi dgretmenlerinin sinuftaki icsellestirilmis davranislarimin, MEO
kurumlarinda itaatkar is¢i davranis: olusturma siirecinde tamamlayici bir arag olarak islev gordiigiidiir.

Gelecek toplum projeksiyonlarinin bir géstergesi olarak sinif soylemi

Okullarin toplumsal diizeni tekrar tekrar yapilandirmasin elestiren, siniflarin toplumsal ve
kiiltiirel yeniden {iretimi teorileri (Bourdieu ve Passeron, 1990; Bowles ve Gintis, 2011), bu elestirinin
bir parcasi olarak pedagojiyi, toplumsal normlarin ve 6énceden diizenlenmis etkilesimlerin bilingsiz
uygulayicilart olan toplum iiyelerinin kitlesel bir bi¢imde {iretimi i¢in de 6nemli bir ara¢ olarak
gormektedirler (Freire, 2000; Simon, 1987). Simon (1987) bu tiir bir pedagojiyi sahip olunan kapasitelerin
sosyal yapilar tarafindan indirgenmesi olarak tanmimlar. Bu indirgemenin somut bir 6rnegi, Simon'in
belirttigi gibi, daha iyi lise 6grencilerinin geleneksel degerleri benimseyen 6grenciler oldugu goriisiidiir
ki bu anlayis arzu edilen norm ile uyumlu bir karakter gelisiminin saglanabilmesi i¢in okullarda bir
yeniden yapilanmanin gerekliligi fikrine yol agmaktadir. Arzu edilen norm ise aslinda sahip olunan
kimlik, deger ve duyusun arzu edilen bi¢cimde yapilandirilmasidir. Mesleki egitim baglaminda, mesleki
habitus kavramina bagvurularak uygun karakter ile ne ifade edildigi ortaya konulabilir. Colley, James,
Diment ve Tedder (2003), mesleki habitusu, belirli bir meslegin gereklilikleri olarak goriilen belirli
Ozelliklerin kazanilmasi olarak tanimlamaktadir. Mesleki habitus “kisinin nasil hissetmesi, goriinmesi,
davranmasi gerektigi ile birlikte sahiplenmesi gereken degerler, tutumlar ve inanglar1 dikte etmek i¢in
calismaktadir” (Colley vd., 2003, s. 488).

Sinif i¢inde hakim olan sdylem, indirgemeci pedagojinin (Simon, 1987) en énemli aygit1 olarak
kabul edilebilir. “Sinf sdylemi tek basina konusulanlardan fazlasini igerir. Siif yasamini sekillendiren
tiim sosyal ve semiyotik uygulamalar1 kapsamaktadir” (Van Sluys, Lewison ve Flint, 2006, 5.200). Stnuf
sOylemi ¢ok cesitli zzimni unsurlar icermektedir: 6grencilerin siralarinin diizeni, 6gretmen kiirsiisti,
Ogretmenin hakim monologu ve 6grencilerle arasindaki mesafe (Bourdieu ve Passeron, 1990). Egitimsel
etkilesimin sozel ve sozel olmayan geleneksel unsurlar;, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iligskinin
asimetrik bir nosyonunu barindirir; bu iliskide 6gretmen, smiftaki sdylemi kontrol etme, yonlendirme
ve degerlendirebilme yetkisiyle (Candela, 1998) daha yiiksek bir konuma sahiptir (Biesta, 1998).
Geleneksel smif soylemi, 6grenciler arasinda bir tartisma yerine neredeyse dogru tek bir cevap arayan
bir rekabet baslatmak igin soru-cevap yontemini kullanir (Candela, 1998), bu da 6grencilerin sif
icindeki mekanik itaatiyle sonuglanabilir.

Mekanik itaatin kokenlerini Durkheim (1984)'m mekanik dayanisma olarak adlandirdig:
kavraminda bulmak miimkiindiir. Durkheim (1984), arkaik toplumda mekanik dayanismanin
kurulmasindan baskic1 hukuku sorumlu tutar ki bu baskic1 hukuk sug ile kolektif bilince verdigi zarar
arasinda kisasa kisas ceza yontemiyle bir oran olusturmaya ¢alismaktadir. Bu nedenle, baskict hukuk,
kurallara sorgulamadan itaat etmeyi talep eder. Bu da sosyal normlar1 ve nihayetinde insan
muhakemesini, sosyal etkilesim stirecinden dislayan sug ve ceza diizeyine indirir.

Kitlelerin mekanik itaatine neden olan ceza uygarlik tarihi boyunca baskici niteligini
kaybetmedigi gibi, cezanin medeni bir bigimde doniistiiriilmesi cezanin insan gruplar: {izerindeki
egemenligini artirmistir (Foucault, 1995) denebilir. Okullar1 denetleme yetkisine sahip olan ancak
bagkalar1 tarafindan da denetlenenler (bunlar okul miidiirleri, miidiir yardimcilari, miifettisler, ztimre
bagkanlar1 vb. olabilir), degerlendirme yetkisine sahip &znelerken 6te yandan gozetim siirecinin de
nesneleridirler. Bu hiyerarsik panoptik gozetim, bilingsizce siirekli kendi kendini kisitlayan uysal
bedenlerle sonuglanir. Smif baglaminda, disipline etme teknolojilerinin {iriinii olan uysal bedenler sinif
sOylemi ile hayata gecirilir (Cannella, 2000) ki bu sdylem s6z hakki verme—cevap-degerlendirme (not
verme) 0zelligi tizerine kurulmustur (Candela, 1998).

58



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 212, 55-81 O. Kaptan ve M. Korumaz

Geleneksel sinif soyleminin temelleri, 6gretmenin siiftaki konumu ve 6gretmenin alani ile ilgili
gerekli bilgiye sahip olmasi nedeniyle giicii elinde tutmaya hakki olan tek kisi oldugu anlayis: iizerine
kuruludur. Diger taraftan sinif iginde bir baska gii¢ kaynag1 da 6grencinin 6grenmeye karsi direnisidir
(Candela, 1998). Liberal muhafazakar bir 6zellige sahip olan geleneksel sinif séylemi, dgrencilerin
ilgisizligi ve baz1 durumlarda direnis bigimleri olarak 6grencilerin derin sessizligi ile karsilasir. Ve bu
durum karsisinda 6gretmenler ¢abalarini bir bilgiyi 6gretmekten ziyade simifta diizeni saglamaya
kaydirirlar (Giroux, 1997). Bu noktadan hareket ederek Ogrencilerin bu direnisinin yaratici
Ozgiirlesmeye doniisme potansiyeli olan alternatif bir sinif sdylemini gerekli kildigindan bahsedilebilir.

Bu alternatif sinif soylemi, pratik soylem (Bates, 1982) olarak adlandirilmakta ve ¢ikis noktasim
Habermas'in fikirlerinden almaktadir. Habermas (1990) saglikl iletisimin dort epistemolojik yonii
oldugundan bahsetmektedir. Bunlar kapsayicilik, katilimcilik, normlarin ve yonergelerin dogrulugu ve
icsel ve digsal baskilardan kaginmadir. Uygulamada, Habermasgi pratik sdylem, biitiin potansiyel
katilimcilarin iddialar ve kars: iddialar ile 6ne ¢tkma konusunda esit haklara sahip olmasi; yorumlar
sunmak igin esit firsatlara sahip olmasi; tutumlarini, duygularini ve taleplerini esit bicimde ifade etme
ve davranislarindan sorumlu olmalar1 ve bagkalarina hesap vermelerini talep edebilmeleri kosuluyla
emir verme ve emirlere direnme konusunda da esit firsatlara sahip olmas: gibi bilesenleri igermektedir
(Huttunen ve Murphy, 2012). Sinuf iginde pratik sdylemin yansimalari ise ii¢ baslik altinda toplanabilir:
bireylesme, 6zgiirlesme ve tahakkiimsiiz iletisimin yayilmas1 (Bates, 1982).

Temel olarak pratik soylem, egitim ortamlarinda giic iligkilerine odaklanmaktadir. Pratik
sOylem “devlet politikasinin bazi bilgi bigimlerini digerlerine gore veya bazi gruplar diger gruplara
nazaran mesrulastirabilen ve ayricalikli kilan, belirli uygulamalari somutlastirma ve tesvik etme
bi¢iminin” bir analizidir denebilir (Giroux, 1997, s. 136). Bu iktidar iliskilerinden hareketle pratik s6ylem
aslinda, 6grencilere bilginin toplumsal ingas1 siirecinde esit taraflar olma hakkini verir ve bu nedenle
Ogretmenler, temel bilginin baskin kiiltiir tarafindan neden ve nasil mesrulastirildigini anlamak igin
sinif icindeki uygulamalarina elestirel bir gozle bakabilmelidir (Sarroub ve Quadros, 2015). Sinifta
pratik sdylemin kullanimi sosyal adalet ve esitlik ilkeleri {izerine kurulmali ve kolektif bir sekilde
gerceklestirilmelidir (McLaren, 2016).

Tartisilmakta olan sOylemlerin bi¢imi incelendiginde, sinif igindeki sdyleme iliskin Marksist
goriiste acik bir doniisiim gozlemlenebilir. Sosyal teorisyenler siniftaki iktidar iliskilerine elestirel bir
bakis acisiyla yaklasirken, gozlemlerinin nihai {irtinii, toplumsal siniflarin yeniden iiretiminin
determinist bir kabul bigiminden oteye gitmez (Giroux, 1983). Bununla birlikte, elestirel pedagoiji
alanindaki goriis, kapitalist okulun yeniden tiretim dongiisii sirasinda pasif olmay1 agikca reddeden bir
bakis agis1 gelistirdigi yoniindedir (Giroux, 1997). Bu bakis acilari, okullar1 baski araglarinin bir aygiti
olmakla suclamak yerine demokratik bir toplumun gereksinimlerinin, toplumun her bir {iyesinin
katilimiyla toplu olarak insa edilebilecegi yerler oldugunu savunmaktadir (McLaren, 2016). Dogal
olarak, bu pedagojinin sonucu (Simon, 1987), insanlar1 esitlik¢i bir toplum beklentisine
yonlendirebilecek yaratici 6zgiirlesmedir (Bates, 1982). Bu nedenle, siniflarda kullanilan sdylemin
niteliklerini g6zlemleyerek 6gretmenlerin bask araglar1 konusundaki bilinglerini anlamak biiyiik 6nem
tasimaktadir.
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Yontem

Arastirmanin deseni

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimi kapsaminda fenomenolojik desende tasarlanmustir.
Aragtirmanin amacina ve temel arastirma sorusuna bagl olarak, bu calismada yorumlanmaya,
anlasilmaya ve bilgi olarak {iretilmeye calisilan olgu, 6gretmenlerin sinif i¢i sdylemlerinde baski
araglarina iligskin bilingleridir. Merleau-Ponty (1981), fenomenoloji desenine iliskin dort ana tema ortaya
koyar: betimleme, amagclilik, indirgeme ve 0z anlamlar. Fenomenolojik arastirmanin amaci,
fenomenlerin 6ziinii, onlar1 algilayanlarin bakis acisindan anlayabilmektir (Cresswell, 2007). Hem
yansitict hem de tiimevarimct olan fenomenolojik arastirma, bireylerin ge¢mis ve yasanmis
deneyimlerine dair i¢gorii elde etmeyi igerir (Barrow, 2017). Fenomenoloji baglaminda betimleme,
bilimsel bilgiden uzaklasma ve ‘seylerin kendilerine’ geri donmek amaciyla, seyleri deneyimleyen
insanlarin bakis agilarindan betimleme ¢abasidir (Husserl, 2001). Husserl'e gore amaclilik, bir seye
yonelik bilingli bir yonelim sayesinde nesneyle iliskili bilin¢ eyleminin 6zellikleri arasindaki ayrimdir
(Christensen, Welch ve Barr, 2017). Baska bir deyisle, bir seyin varligini kavrama siireci, nesnenin hem
fiziksel hem de askin bilincini igerir; bu nedenle fenomenolojik arastirma, amaglandig1 gibi nesnenin
anlamina derinlemesine iner. Fenomenolojinin bu agkin dogasi, deneyim nesnelerine tamamen dogal
inancin askiya alinmasi olan ve fenomenolojik aragtirmanin ilk adimi olarak goriilebilecek
fenomenolojik bir indirgeme ihtiyacin1 ortaya ¢ikarir (Schmitt, 1959). Bu c¢alismanin amact
ogretmenlerin simf soylemi tercihlerini anlamak oldugundan, fenomenoloji bu arastirmanin
gerekliliklerine uygun goriilmiistiir ¢linkii 6gretmenlerin bir nesne olarak bilincinin kendisi askindir ve
Ogretmenlerin bakis agilarindan tanimlanmasi gerekmektedir.

Arastirmamin Katilimcilar

“Fenomenolojik bir ¢alismada katilimcilar, arastirilan fenomeni deneyimlemis ve yasanmis
deneyimlerini dile getirebilen bireyler olmalidir” (Cresswell, 2007, s. 120-122). Bu ¢alismada incelenen
olgu ogretmenlerin sinuf soyleminde bask: araglarina iligskin bilingleri oldugundan, katilimcilar smif
sOyleminde baskinin izlerini tasima potansiyeli olan sinif ortamlarindan segilmistir. Bu nedenle, bu
arastirmanin amacina uygun olarak {ii¢ farkli ¢calisma grubu olusturulmustur. Birinci ¢alisma grubunu
olusturmak i¢in amach 6érnekleme yontemlerinden biri olan benzesik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Yargilayici, secici veya 6znel Ornekleme olarak da bilinen amaclh o6rnekleme, c¢alisilacak birimleri
secerken arastirmacinin yargisina dayamir (Sharma, 2017). Amagcli 6rnekleme tiirlerinden biri olan
benzesik ornekleme, benzer 6zellikleri veya belirli 6zellikleri paylasan adaylara odaklamir. Buradaki
fikir, kesin bir benzerlige ve bunun arastirilan konuyla nasil iligkili olduguna odaklanmaktir (Etikan,
Musa ve Alkassim, 2016). {lk galisma grubu lise dgrencilerinden olugsmakta olup, hepsinin ortak
paydasi, Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Lise (MTL) 6grencisi olmalaridir. Bowles ve Gintis (2011)'in 6ne
sirdiigii gibi, MTL nin kurulusu kapitalistler tarafindan desteklenmis ve finanse edilmistir. Bowles ve
Gintis (2011), bu okullarin, isletmedeki vasifli iscilerin kontroliinii kirmak amaciyla diger iiretim
iscilerinin tizerinde ve disinda konumlanmis bir ustabasi tabakasini egitme ve etiketleme amacina
hizmet ettigini iddia etmektedir. Benzer sekilde Tiirkiye'de MTL, Tiirk toplumunda modernlesme
siirecinin baslamasiyla birlikte ekonomik kalkinma i¢in ihtiya¢ duyulan isgiiciiniin yetistirildigi okullar
olarak goriilmiistiir (Afsar vd., 2018; Ozcan, 2010; Ozer, 2018). Diger bir ifade ile, MTL &grencilerinin
isgilictiniin varligini isletmeciler ile yakin iligkilere borglu olan bir katmani olarak yetistirildikleri iddia
edilmektedir. C)grenci davranislarinin doniistiiriilmesi, belirli bir meslegin gereklerine uygun 6n
kosullu kisilik 6zelliklerinin kazanilmasi olarak tanimlanan mesleki habitusun bir geregi olarak kabul
edilebilir (Zembylas, 2007). Bu nedenle, mekanik itaatin MTL ogrencilerinin edinilmis bir 6zelligi
oldugunu varsaymak miimkiindiir. Katilimci toplamak amactyla Istanbul ilinin Sisli ilgesinde bes MTL
belirlenmis ve bu okullara c¢alismanin amacimi kisaca anlatan bilgilendirmeler gonderilmistir.
Araghirmaya katilmay1 kabul eden goniilliilerle iletisime gegilmis ve boylece ilk ¢alisma grubu
olusturulmustur. Arastirmada $isli il¢esinin se¢ilmis olmasinin nedeni ise ayni ilgede daha 6nce konusu
Ogretmenler arasinda esitlik olan bir arastirmanin (Kaptan, 2020) bu arastirmanin yiiriitiiciilerinden biri
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tarafindan yapilmis olmasidir. Bu baglamda, bu arastirma, $isli ilgesindeki egitimde esitlik
arastirmalarinin devami niteliginde diisiiniilebilir.

Ikinci calisma grubunu ise aym 6gretmen sendikasina mensup, kendilerini muhalif 6gretmen
olarak tanimlayan ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin ikinci ¢alisma grubunun segildigi
sendika, vizyonunu demokratik ve yasanabilir bir {ilke talebiyle birlikte egitim ¢alisanlarinin ekonomik,
sosyal, demokratik ve kiiltiirel haklarinin korunmasi ve gelistirilmesi ve 6zgiir demokratik bir ¢alisma
hayat1 yaratmak igin miicadele olarak agiklamaktadir. Sendikamin olusturdugu vizyondan da
anlasilacag tizere, sendika {iyelerinin demokratik bir toplumun geregi olarak egitime elestirel bakis
acisina sahip 6gretmenlerden olustugu varsayimi bulunmaktadir. Tki ¢alisma grubu arasinda baglant:
kurmak i¢in birinci ¢alisma grubundaki 6grencilerle ayni okullarda gorev yapan ve yukarida belirtilen
sendikaya iiye O0gretmenlere bu ¢alismanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya katilmak
isteyen goniilliilerle iletisime gecilmistir. Tkinci galisma grubuna katilimcilari almak icin amagl
Ornekleme yontemlerinden biri olan kartopu 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kartopu 6rnekleme,
calismada oOne siiriilen parametrelere uydugu varsayilan katiimcilar: kasith olarak belirlemektir ve
siireg, olas1 katilimcilar hakkinda gerekli bilgiye sahip, iyi konumlanmus kilit kisilere ulasilarak baslar
(Babbie, 2006). Tkinci calisma grubundaki katilimcilara ulasmak igin, demokratik egitim goriisiinii
savunan bir 6gretmen sendikasinin yerel subesi ziyaret edilmis ve ilk goniillii katilimcr segilmistir.
Goriisme sirasinda, goriisiilebilecek diger olas1 katilimcilar 6grenilmistir (Yin, 2001).

Yogunluk Orneklemesinden yararlanarak {iciincii bir galisma grubu olusturulmustur. Asiri
veya aykirt Ornekleme ile mantik agisindan benzeyen yogunluk orneklemesi, aykiri érnekleme
teknigine nazaran daha az vurgu ile farkliliklara odaklanir. “Yogunluk 6rnegi, ilgi yogunlugu olgusunu
ortaya koyan bilgi agisindan zengin durumlardan olusur” (Patton, 2002 s. 234). Ayn1 MTL’den mezun
olan ve ayn1 okulun farkli alan ve/veya dallarinda egitim gérmdiis olan bir grup 6grenci davet edilmistir.
Sekiz gondiillii davete yanit vermis ve bu grupta gozlemlenmeye calisilan esas durum, MTL'den mezun
olmus Ogrencilerin kariyer 6zellikleri olarak belirlenmistir. Bu gruptaki katilimcilardan ti¢ti MTL'de
edindikleri meslek ile kariyerlerine devam ederken, besi lise egitimleri sirasinda edindikleri meslekten
farkli bir kariyer alaninda ilerlemeye karar vermislerdir. Bu iiglincii ¢alisma grubunu olusturmaktaki
temel amag, MTL sonras: kariyer tercihleri baglaminda katihimcilarin smiftaki baski araglaria bakis
acgilarinin ve mekanik itaate karsi tutumlarinin benzerliklerini ve farkliliklarin1 anlamaktir.
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Tablo 1. Katilimalar

O. Kaptan ve M. Korumaz

Sinif diizeyi (Ogrenciler igin) /

Calisma .. Meslekte gegen siire
Grubu Takma ad Cinstyet ((")gretmenlfr icin) / Yas Alan
(Mezun 6grenciler icin)
Jason Erkek 12 Sanat ve tasarim
Electra Kadin 11 Sanat ve tasarim
Achilleus Erkek 11 Elektrik - Elektronik
. Medea Kadin 11 Ebe yardimcilig1
;lrl:ﬂg;'a:ll@ma Clytemnestra Kadin 11 Ebe yardimcilig1
(Kahramanlar) Aeneas Erkek 11 Elektrik - elektronik
Hector Erkek 9 Tapu kadastro
Penelope Kadin 10 Tapu kadastro
Antigone Kadin 12 Moda tasarimi
Cassandra Kadin 10 Saglik hizmetleri
Hestia Kadin 20 Matematik
Athena Kadin 20 Tarih
Hephaestus Erkek 20 Elektrik elektronik
Zeus Erkek 30 Mubhasebe
ikinci ¢alisma Apollo Erkek 20 Matematik
grubu Dionysus Erkek Belirtmemistir Giivenlik sistemleri
(Tannlar) Asclepius Erkek 18 Biyoloji
Hades Erkek 22 Elektrik
Hypnos Erkek 12 Elektrik
Ares Erkek 20 Elektrik - elektronik
Demeter Kadin 30 Fizik
Phoebe Kadin 19 Radyo ve tele\iizyon
yapimcilig
Tethys Kadin 19 Ingiliz dili ve edebiyati
Ugiincii Rhea Kadin 19 Ingiliz dili ve edebiyati
calisma grubu Coeus Erkek 19 Ascilik
(Titanlar) Cronos Erkek 19 Radyo televizyon
Hyperion Erkek 19 Isletme
Atlas Erkek 19 Grafik tasarim
Iapetus Erkek 19 Sanat tarihi

Tablo 1'de goriildiigii gibi, kullanilan takma adlar Yunan mitolojisinden alinmistir. Sisli
ilgesindeki MTL'lerdeki lise 6grencilerinden olusan ilk ¢alisma grubuna kaderleri daha ¢ok tanrilar
tarafindan sekillendirilen mitolojik kahramanlarin isimlerinden ad se¢ilmistir. Katilimcilar1 MTL'lerde
ogretmen olan ikinci ¢alisma grubuna mitolojik Yunan tanrilarinin adlar1 verilmistir. Katihmeilar1 MTL
mezunu Ogrencilerden olan {igiincii ¢alisma grubu ise tanrilar tarafindan déviilen, cezalandirilan ve
siirgiin edilen Titanlarin adlarini almistir. Aragtirma kapsaminda 12'si kadin, 17'si erkek toplam 29
katilimcryla goriisiilmiistiir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Fenomenolojide yiiz yiize goriismeler en zengin birinci elden deneyimlere ulasma yontemi
olarak tercih edilse de yazili anlatimlar, bloglar, arastirma giinliikleri ve ¢evrimici goriismeler gibi diger
yontemler de veri toplama araglar: olarak kullanilabilir (Ataro, 2020). Bu ¢alisma Covid-19 pandemisi
doneminde gergeklestirildigi icin veri toplama siirecinde c¢evrimigi goriismeler yapilmis ve
katilimcilarin izni ile bu goériismeler video kaydina alinmustir. Katilimcilardan veri toplamak igin yar1
yapilandirilmis gortisme yontemi kullanilmistir. “Yar1 yapilandirilmis goriismeler hem agik uglu hem
de teorik olarak yonlendirilen sorulari igerir, katilimcinin deneyimine dayanan verileri ve ayrica kisinin
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arastirma ytiriittiigii belirli disiplindeki mevcut yapilar tarafindan yonlendirilen verileri ortaya ¢ikarir”
(Galleta, 2013, s. 45). Alanda bir literatiir taramasi yapildiktan sonra, birinci ve ikinci ¢alisma gruplariyla
yapilan goriismelerde uygulanmak iizere iki taslak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Formlara iliskin sorular, Habermas'in saglikli iletisimin dort epistemolojik yo6nii olan
kapsayiclik, katiimcilik, normlarin ve yonergelerin dogrulugu ve igsel ve digsal baskilardan kaginma
Ogelerinden yola c¢ikilarak hazirlanmistir (Habermas, 1990). Ayrica Sarroub ve Quadros (2015)un
goriislerine bagvurularak, forma Ogretmenlerin kendi uygulamalarini elestirmelerinin gerekliligi
konusunda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin goriislerini soran bir ana soru eklenmistir. Gortisme
sorularinin giivenirligini ve gecerligini saglamak icin 6ncelikle yar1 yapilandirilmis goriisme form
taslaklar1 revize edilmek {izere alandaki egitim yonetimi uzmanlarina gonderilmistir. Ogretmen
calisma grubu i¢in hazirlanan ilk taslak formda sekiz soru, 6grenciler i¢in hazirlanan taslak formda alt1
ana soru yer almistir. Uzman goriislerinden sonra birinci ve ikinci taslak formlardaki soru sayilar1 bese
diistirtilmiistiir. Ek olarak, uzman incelemelerinden yararlanarak her bir ana sorunun altina daha fazla
arastirma ve detaylandirma igin olasi sonda sorular1 eklenmistir. Goriismeler yaklasik 40-50 dakika
siirmiis ve her goriisme kayit altina alinmaistir. Uctincii calisma grubu icin veri toplama yontemi olarak
odak grup goriismesi kullanilmistir.

Berg ve Lune (2017)'nin ortaya koydugu gibi, odak grup goriismeleri belirli bir goriistin kag
destekgisi olduguna karar vermek igin yapilmaz; bunun yerine, grubun kendisi tek bir analiz birimi
olarak kabul edilir ve bir gruptan elde edilen veriler, bir birim olarak o grup hakkinda 6lciimler tiretir.
Ayrica odak grup goriismelerinde beklenti grup dinamigini kullanarak katilimcilarin olas1 yanitlarinin
zenginlegtirilmesini saglamaktir. Ugiincii calisma grubu ile odak grup goriismesi sirasinda birinci
grupla ayni yar1 yapilandirilmis gortisme sorular1 kullanilmistir. Katilimcilar arastirma siireci hakkinda
bilgilendirilmis ve verdikleri bilgilerin gizli kalacagma dair giivence verilmistir. Ogrencilere ve
Ogretmenlere, goriismelere baslanmadan 6nce calismanin 6zel amaglarini ve beklentilerini 6zetleyen
arastirma protokolii gonderilmistir. Cevrimici goriismelerin ardindan kayitlar ve alan notlar1 yaziya
dékiilmiistiir. Ogrenci goriismelerinden 98 sayfa, 5gretmen goriismelerinden 93 sayfa ve MTL mezunu
ogrencilerle yapilan odak grup goriismesinden 38 sayfa desifre metin elde edilmis ve ayrica 14 video
kayd1 toplanmustir. Daha sonra, her bir katiimciya goriismenin dokiimleri okumalari ve geri bildirimde
bulunmalari i¢in geri gonderilmistir. Bu sekilde arastirma verilerinin tutarliligini artirmak icin katilimei
teyidi alinmustir.

Arastirma Verilerinin Analizi

Calisma sirasinda ti¢ farkli ¢calisma grubundan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup
goriismeleri yoluyla elde edilen veriler farkli analiz yontemleriyle yorumlanmistir. Maxwell (2012) nitel
aragtirma igin notlar, kodlama ve tematik analiz gibi stratejileri kategorize etme ve anlat1 analizi gibi
baglanti stratejileri olmak {izere {i¢ grup analitik secenek onermektedir. Maxwell, nitel analiz yapmanin
tek bir dogru yolu olmadigini da ileri siirmektedir; bu nedenle kullanilacak stratejilerin toplanan
verilere ve arastirma sorularina uygun olacak sekilde planlanmasi gerekmektedir. Veri toplama
siirecinde, verilerin toplandig1 baglama 1s1k tutabilecek kisa notlar ve alan notlar1 toplanmistir. Birinci
ve iiglincii calisma gruplarindan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri yoluyla
elde edilen verilerin analizi igin tematik analiz kullanilmistir. Verileri karsilastirilabilir kategoriler ve
temalar halinde yeniden diizenlenerek ve gruplanarak olusturulmustur (Saldana, 2011).
Katilimcilardan elde edilen veriler yaziya dokiildiikten, yeniden diizenlendikten ve gruplandiktan
sonra tematik analiz yapilmis ve sonug olarak kodlar, kategoriler ve temalar elde edilmistir. Veri
analizinde ikinci adim olarak, ikinci ¢alisma grubundaki her katilimcinin olusturdugu agiklamalar:
yorumlamanin bir yolu olan elestirel sdylem analizi (ESA) uygulanmistir. “ESA, dil ve daha genel
olarak sosyal siirecin bir unsuru veya 'an'1 olarak semiyosis {izerine teorik bir bakis agisidir ve bu, sosyal
siirecin daha genis analizleri icinde dil veya semiyosisi analiz etme yollarina olanak verir” (Fairclough,
2001, s.121). ESA egitim arastirmalarinda kullanilabilecek bir teori ve yontemi igermektedir. Dil ve
toplum arasindaki iliskiyi anlama gabasinin bir pargasi olarak ESA, bu tiir iliskileri tanimlamaya,
yorumlamaya ve agiklamaya yardimci olan bir aractir; bu nedenle ESA, soylemin betimlenmesi ve
yorumlanmasinin yani sira arastirmacilara sOylemlerin neden ve nasil calistigini agiklama giicii
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sagladig1 i¢in diger sOylem analizi yontemlerinden ayrilmaktadir (Rogers, 2004). Sozlii metinlerin
elestirel sdylem analizi ayn1 zamanda perde, ses yiiksekligi ve ritimdeki varyasyonlar gibi prozodik
Ozelliklerin analizini gerektirir: Bunlar duraklamalar, bosluklar ve yeniden baslamalar gibi dil 6tesi
Ozellikler ve el hareketleri, yliz ifadeleri ve basin sallanmasi gibi kinetik sinyallerdir (Locke, 2004).
Ogretmenlerle yapilan goriismeler video kaydina alindig1 i¢in hem goriismelerin yazili dokiimlerinin
incelenmesi hem de goriismelerin video kayitlarindan gostergebilimsel gostergelerin gozlemlenmesi
firsati bulunmustur. Geleneksel soylem analizi, segici olmasi ve titizlikten yoksun olmasi nedeniyle
elestirilmektedir ancak ESA kapsaminda hermeneutik bir bakis a¢isiyla igerik analizi uygulamak da
miimkiindiir (Cukier, Ngwenyama, Bauer ve Middleton, 2009). Bu nedenle, s6zlii ve yazili veriler analiz
edilmeye baslamadan 6nce, incelenen olgularla ilgili kodlar, kategoriler ve temalar1 belirlemek icin
igerik analizi uygulanmuistir.

Giivenilirlik ve inamlirlik

Yin (2001), glivenilirlik ve inanilirli§in ii¢ temel unsurunun seffaflik, yontemsellik ve kanitlara
baghlik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu calismada goriismeler kayit altina alinmis ve yaziya
dokiilmiistiir. Seffaflik adina, desifre edilen metinler dnce katilimcilara gonderilmis ve analiz
edilmeden 6nce onaylar1 alinmigtir. Ayrica kodlar, kategoriler ve temalar belirlenirken, yorumlama
siirecinde alandaki uzmanlara da desifre edilen metinler gonderilmistir. Yontemsellik konusunda da
katilmcilardan elde edilen desifre edilmis metinler arastirmacilar tarafindan okunmus ve alandaki
baska bir uzmana gonderilmistir. Ardindan kod, kategori ve tema tanimlarin igeren bir kod kitab:
olusturulmus; kodlayicilar arasindaki uyum agisindan belirlenen kodlar karsilastirilmistir. Kanita
baghlik ilkesine iliskin bulgular da karsilastirilarak uzman ve akran degerlendirmelerine
gonderilmistir. Cresswell (2007) bir dogrulama araci olarak tii¢genlemeyi Onerir. Bu calismada,
tiggenleme ilkesine gore, s6z konusu aymi olgu hakkinda goriisiilen {i¢ farkli calisma grubu
olusturulmustur. Bu sekilde veri ¢esitlemesi saglanmistir denebilir.

ESA agisindan, soziin dogrulugu, mesrulugu ve anlagilirhig1 ve konusanin samimiyeti olmak
tizere dort gecerlilik iddias1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu dort gegerlilik iddiasi, konusmay elestirel olarak
sorgulamak ic¢in bir temel olusturmak ve anlamak {izere gereklidir (Cukier vd., 2009). Yukarida
belirtilen giivenilirlik ve inanilirlik iddialarina ulasmak amaciyla goriismeler hem videoya kaydedilmis
hem de yaziya dokiilmdiistiir. Cukier ve digerleri (2009) ayrica, amaglar1 konusmadaki belirli 6gelerin
frekanslarini gozlemlemek ve gecerlilik iddialarim1 ampirik olarak incelemek olan gegerlilik adina
elestirel olarak analiz edilecek verilerin igerik analizini 6nermektedir. Bu ¢alismada, ESA araciligiyla
yorumlanan veriler tizerinde igerik analizi de yapilmustir.

Etik Hususlar

Calismaya baslamadan 6nce, insan deneklerini igeren aragtirmalar igin tiniversitenin Akademik
Etik Kurula (AEK) bagvurulmustur. Bu calismay1 yiiriitmek igin Yildiz Teknik Universitesi'ndeki
AEK’den izin alinmis (AEK No: 2020/11) ve onay 09.01.2021 tarihinde teblig edilmistir. Katilimcilara
imzalamalar1 i¢in onay formu gonderilmis ve galismaya katilimlarinin goniillii oldugu bildirilmistir.
Ayrica istedikleri zaman arastirmadan gekilebileceklerinin ve yamtlarinin gizli oldugunun da alti
cizilmistir. Katilimcilarin kimliklerini korumak ve gizliligi saglamak i¢in takma isimler kullanilmistir.

64



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 212, 55-81 O. Kaptan ve M. Korumaz

Bulgular

Igsel zorlamaya yol acan dogrudan ve dolayli baski

Birinci ¢alisma grubu ile yapilan goriismelerden ve odak grup goriismesinden elde edilen
verilerin tematik analizi sonucunda dogrudan baski, dolayli bask: ve i¢sellesmis baski olmak tizere {ig
temaya ulagilmistir. Sekil 1 en son asamada mekanik itaate neden olan baskinin i¢sellestirilmesi siirecini
gostermektedir.

Yasal Fiziksel Olorile Gormezsden Asagilama
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Sekil 1. Mekanik itaat yol diyagrami

Dogrudan baski, 6gretmenler tarafindan diizeni yeniden saglamak, 6grencileri kontrol etmek
ve sinifta hiyerarsik bir konum olusturmak igin bilingli olarak kullanilan baski araglarimi igerir.
Geleneksel sinif sdylemindeki dogrudan bask: unsurlari, otorite, mesru ceza ve bedensel ceza olarak
ortaya konabilir.

Bu calismada otorite, 6gretmenlerin yasal ve geleneksel yetkileri altindaki baski araglarini
kullanmalar1 olarak tanimlanmistir. Otorite kategorisi altinda, karar verme siirecinden dislama, not
verme, simniftan atma, kilik-kiyafet iizerinde kontrol, yok yazma ve Ogrencilere sert tavir sergileme
kodlar1 elde edilmistir.

Otoriteye ek olarak, 6gretmenler sinifta diizeni saglamak i¢in mesru cezay: kullanmaktadirlar.
Ikinci kategori olan mesru ceza, hem disiplin yonetmelikleri kapsamindaki yasal cezalar1 hem de
mesrulastirilmis cezalari igerir. Mesrulastirilmis ceza, 6grenme ve dgretme siirecinde rutin bir eylem
olarak kabul edilen bir ceza seklidir. Yasal ceza kapsamina girmeyen bu tiir cezalar, genellikle okulda
rutin olarak kabul edilen geleneksel ve tekrarlayan eylemlerdir. Dogrudan bask:i temas: altinda,
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ogrencilere dayak, dovme ve bagirma gibi konular1 iceren son kategori bedensel cezadir. Bir 6grenci,
sinifta dayakla ilgili yasadig: ve {i¢ kategorinin de izlerini tasiyan bir deneyimini sdyle anlatmaktadir:

“Achilleus: X kisinin dersindeyken [0gretmenin adini vermekten kaginiyor], arkami
dondiim ve [arkadasima] onemli bir sey sdyledim; en azindan bizim i¢in énemli bir
seydi. Ama yiiksek sesle ya da rahatsiz edici bir sekilde degildi; dersi bozacak bir sey
yapmadik. Hemen arkami dondiim ve bir sey sdéyledim. Teneffiiste konusabilecegimizi
sOyledim. Sonra hoca 6niimde durdu. Kiifiirlii bir dil kullandi ve sesini artirdi.
Bilirsiniz, 6grenci-6gretmen iligkisi olsa da bir siire sonra dayanmak zorlasiyor. Bu
kadar kii¢timsenecek insanlar degiliz. Dogru olmadigini biliyorum ama ben de sesimi
yiikselttim ve gatisma biiyiidii. Bu sefer bana hakaret etti [goriismede daha sonra
hakaretin ‘lavuk’ oldugunu sdyledi]. Siramda otururken ‘Hocam’ dedim, 'Hocam liitfen
derse devam edin' dedim, sonra 'benimle muhatap olma ¢iinkii bu mevzu uzayacak'
dedim. Sonra omzuma ya da boynuma, tam hatirlamiyorum, boynuma ya da omzuma
vurdu. 'Seninle miidiiriin odasinda veya baska bir yerde konusabiliriz' dedi, sonra 'Sen
benim kim oldugumu bilmiyorsun' dedi. Ben de 'tamam' dedim."

Dogrudan baskinin aksine, dolayli baski bedenden ¢ok ruha odaklanir. Dolayli baskinin iki
kategorisi Asagilama ve yok sayma olarak adlandirilabilir. Asagilama, kiiciimseme, alay etme ve
hakaret etme yoluyla gerceklesirken yok sayma, aldirmazlik, gérmezden gelme ve kayirma yoluyla
gerceklesmektedir. Calisma esnasinda asagilamanin daha ¢ok sinifta 6gretmenin algilanan statiisii ile
ilgili oldugu gozlenmistir. Benzer sekilde alay etme smifta 6grenciler ile dalga gecilmesi durumudur.
Aragstirmada 0gretmenlerin siklikla 6grencilerin akademik becerileri ya da bir kelimeyi farkl telaffuz
etmelerine neden olan kiiltiirel farkliliklari ile alay ettikleri gortilmiistiir. Ancak asagilama kategorisinin
zirve noktasinin hakaret etme oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Hakaret, 6gretmen tarafindan smifta
kiifiirlii veya cirkin bir dil kullanma eylemidir. Ogretmenlerin agirlikli olarak budala, aptal, embesil,
gerizekali, salak, ahmak gibi kelimeleri kullandiklar1 gozlemlenmistir. Medea, asagilamayla ilgili
yasadig1 bir deneyimi soyle aktarmistir:

“Medea: Seytanlarla ilgili bir sunum konum vardi, yani, Cebrail melek hakkinda...
[Sunumda] sadece seytan figiirii olan bir animasyon kullandim diye, [Ogretmen] bana
‘sen salaksin’ diye hakaret etti. Aptal falan gibi seyler de soyledi.”

Dogrudan baski araglarindan biri olan sert 6gretmen olmaya benzer sekilde, yok sayma
kategorisi Ogretmenlerin oOgrencilere karsi tavirlar1 ile iligkilidir. Kayirma gibi durumlarda
ogretmenlerin baskiy1r dogrudan uygulayan taraf olduklari gozlenirken, aldirmazlik ve gérmezden
gelme durumlarinda ise 6gretmenlerin daha ¢ok digsal baskinin etkisi altinda olduklarini belirtmek
miimkiindiir. Odak grup goriismesinde bir mezun 6grenci kayirma konusundaki bir deneyimini
asagidaki bicimde anlatmigtir:

“Atlas: Sinifta ayakta duruyorduk. [Ogretmen] arkamdan yaklasti ve ‘Sana bir sey
soracagim’ dedi, ben de ‘Tabii Hocam’ dedim. [Katiimca bu kismi fisildayarak
anlatmaktadir.] ‘Sen Alevi misin?’ dedi. Bir an durup ne cevap verecegimi diistindiim
ciinkii [mezhebimden dolay1] bana kotii davranmasini istemiyordum. Iliskimiz zaten
sikintiiydi. Zor bir durumdu. ‘Evet’ desem sorun olabilir, ‘hayir’ desem bagka
sorunlara neden olabilir [bu kismi giilerek anlatmaktadir.]. ‘Evet’ demeye karar verdim.
‘Neden daha 6nce sdylemedin?’ dedi. Sonra notlarim 90 ya da 95 oldu. 100 tam puan
vermiyorum ¢iinkil verirsem o kayirmaya girer diyordu. Zaten kayirdiniz hocam,
notlarim 90-95 oldu [biitiin katilimcilar giiliiyor.].”
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Yukaridaki ornekte goriildiigii iizere kayirma 6gretmenlerin 6grencilere yonelik izlenim ya da
yargilarindan kaynaklanmaktadir. Kayirma, bazi durumlarda kisisel nedenlerle 6grenciye yakin
hissetme, bazi farkli durumlarda ise 6grencinin akademik basarisi ve itaat diizeyi ile iligkilidir.
Ogrencilerin ders sirasinda dgretmenlerin sorularim yanitlayan itaatkar ve sessiz dinleyici olmalari
durumunda, 6gretmenler 6grencilere daha yiiksek not verme egilimindedir.

Tekrarlayan dogrudan ve dolayli baski eylemlerinin 6grenciler tarafindan mesrulastirildig ve
baskinin bilingsiz uyum ve adaptasyon yoluyla icsellestirildigi gozlenmistir. Baska bir deyisle, baski
araglar1 gogunlukla kabul edilemez, tatmin edici bir egitimle anlamli bir iliskisi olmayan araglar olsa da
egitimin rutin 6geleri olarak kabul edilirler ve bu da egitimin kendisinin bir baski araci oldugu
anlayisini beraberinde getirir. Bir mezun 6grencinin egitimle ilgili sdzleri, mekanik itaat dongiisiiniin
bir 6zetini sunmaktadir:

“lapetus: Hocam zaten okul herkesi itaatkdr yapmak i¢in yok mu? Ben herkes itaatkar
olacak demek istemiyorum ama sey gibi ‘sessiz ol, uysal ol, biz sana ne veriyorsak onu
Ogren, okula su saatte gel, su saatte git’. Bu mantikla oluyor. Okul herkesi itaatkar
yapmiyor ama yapmak icin ugrasiyor. Hocam, biraz kafanizi kaldirdiginiz zaman
kafamizi kesiyorlar. Yani, istenmeyen bir davranis oldugu zaman okuldan uzaklastirma
ya da okuldan atma gibi diger disiplin cezalar1 hemen geliyor.”

Baskisiz bir egitimi hayal bile edemeyen 6grencilerin kendileri de siufta pasif, uysal ve itaatkar
dinleyiciler olduklar: bir egitim siireci talep etmektedirler. Baskiya boyun egme, yanlis anlasilmis bir
saygl kavrami, smifta sessizlik talebi ve kati kurallarin benimsenmesi sonucu ortaya g¢ikmaktadir.
Baskiya uyum 6grencinin istegiyle gerceklesirken, bilingsiz uyum dogrudan ve dolayli baski araglarinin
etkisiyle ortaya c¢ikmaktadir. Arastirma siirecinde siufta Ogretmenlerini elestirip elestirmedikleri
soruldugunda neredeyse biitiin 6grenciler ayn bigimde cevap vermislerdir:

“Electra: Ogretmenin yiiziine kars1 m1?”

Ogretmenlerden korkma, kara listeye alinmaktan gekinme, ilgiyi kaybetme ve demokrasi
hakkinda bilgi sahibi olmama, 6grencilerle yapilan goriismelerde siklikla ortaya ¢ikan bilingsiz uyumun
kilometre taglar1 olarak adlandirilabilir.

Dissal faktirler, bilingsiz baski ve igsellestirilmis bask1 araclar

Ogretmenler ile yapilan goriismelerin tematik analizine gore digsal faktorler, bilingsiz baski ve
igsellestirilmis baski araglar1 olmak {izere {i¢ ana tema ortaya ¢ikmaistir. Sekil 2 analizin detayl bir zihin
haritasini gostermektedir.
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Sekil 1. Tematik analiz zihin haritas1

Bilingsiz baski, igsellestirilmis itaat ve sosyal statiiniin yeniden {iretimi kategorileri altinda
ortaya ¢ikmistir ve miifredat baskisi, orgiit veya akran baskisi ve hesap verebilirlik baskis1 gibi dis
faktorlerden kaynaklanmaktadir.

Ogretmenlerin miifredattaki her konuyu isleme zorunlulugu hissetmesinin, &grencilerin
gelecek yasamlarinda ¢ok onemli bir rol oynama potansiyeline sahip olan merkezi sinavlarda bu
konulardan 06grencilerin sorumlu olmasindan kaynaklandigr goézlenmistir. MTL 6grencilerinin
akademik diizeylerine ve altyapilarina uygun olmayan bu miifredatin agir yiikiine direnmek yerine,
ogretmenler hem kendilerini hem de 6grencileri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve
uygulanmas: istenen yillik plandaki her konuyu tamamlamak i¢in zorlamaktadirlar. Miifredat ile
ogrencilerin akademik altyapilari arasindaki uyumsuzluk nedeniyle Ogretmenlerin her konuyu
tamamlama gayretleri 6grenciler ile 6gretmenler arasinda ¢atismalarin ¢ikmasina neden olmaktadir.

Igsellestirilmis itaatin O0gretmen davranislarindaki yansimalari sessizlik beklentisi, 6grencilerin
dersi sabote etmelerinden sikayet, bikkinlik ve kayitsizliktir. Ogretmenlerin kayitsizlasmalari ile
sonuglanan bikkinlik durumu sinifta sessizlik talebi ile eszamanli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Sinifta
gerceklesen en kiigiik bir giiriiltii ya da dikkat dagitan eylem &gretmenler tarafindan dersin aksini
bozma ya da dersi sabote etme olarak algilanmaktadir. Bir biyoloji 6gretmeni yasamakta oldugu
bikkinlig: ve kayitsizlig1 asagidaki gibi ifade etmektedir:

“Asclepius: Bugiin benim yaptigim 6gretmenligi sorarsaniz derse gireyim miimkiinse
en az temasla bu isi nasil kotarabilirimin kaygisina diisiiyoruz. [...] Yani benim
agimdan Ogretmenlik bdyle bir sey degildi. Boyle bir sey olmamaliydi da ama bugiin
itibariyla benim adima eksik olan taraf bu yani. Ciinkii o 6grenci, ben de basit olan seyi
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tercih ettim. Bir nebze dersi anlatayim. Varsa 3 tane test vereyim. Yani bir teknik eleman
gibi. Tirnak icinde sdyleyeyim ‘Miifredatla oyalayayim’a dondii.”

Bilingsiz bir baski araci olarak sosyal statiiniin yeniden tiretimi konusundaki ilk faktér MTL
Ogrencileri hakkindaki oOnyargiydi. Akademik becerilerini diisiik olarak gordiikleri i¢cin MTL
ogretmenleri MTL o6grencilerini diger ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerden asagida kabul
etmektedirler. Ayni zamanda bu Ogrencilerin geldikleri bolgeler ve ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyleri de bu ogrenciler hakkindaki Onyarginin olusmasinda etkendir. Bir 6gretmen MTL
Ogrencilerinin profilini asagidaki gibi tanimlamaktadir.

“Hades: Bugiin mesleki egitim sosyo-ekonomik diizeyi orta alt olan sinifin egitimi
olarak goriildiigii icin ve herkes de bunu boyle kabul ettigi icin bizim okullarimiza
egitimden uzak 6grenciler geliyor. [...] Yine de diger okullara gidemeyecek kadar puani
diisiik olan 6grenciler MTL lere gonderiliyor. Aileleri de hem egitimden uzak hem de
ilgisiz olan 6grenciler bizim okulumuza geliyor.”

Ogrencilere yonelik dnyargilara ek olarak, askeri disiplin ve isyeri metaforu gibi iki temel
kavram, sosyal statiiyii yeniden {iretme amacina hizmet etmektedir. MTL 6grencilerinin kurallara
uymakta sorun vyasayabilecegi Onyargisindan dolay1 atolyelerde askeri disiplin anlayist
uygulanmaktadir. Ozellikle meslek dersi dgretmenleri okulu fabrika, atdlye gibi bir isyeri olarak
algilamaktadir. Bu nedenle atolyelerinde ayn1 atmosferi yaratmak i¢in miicadele etmektedirler. Okulun
bir egitim mekani olmaktan ¢ikip bir metaya doniismesi agisindan MTL'nin isyerleri olarak algilanmasi,
Ogretmenlerin bilingsiz baskidan i¢sellestirilmis baski araglarina gecis noktasi olarak degerlendirilebilir.
Ares, itaat ile 6gretmenlerin 6grencilerin gelecekteki kariyerleri {izerindeki giicii arasindaki iligkiyi
asagidaki gibi tanimlamaktadir:

“Ares: Genellikle 6grencileri staj yerlerine biz yerlestiriyoruz ve bunlar igin... [Katilimci
durakliyor]. Diiriist olmak gerekirse ben bunu kullaniyorum. [Ogrencilere] diyorum ki
‘problemli, dersin akisini bozan, derste isteksiz olan bir adama [0grenciye] ben
calisacak bir yer bulmak istemem’. Kimse kimseye kefil olmak istemez. Burada Ares
Hoca tarafindan tavsiye edilen bir 6grenci olarak isyerine gitme firsati var. ‘Size
onerdigim bu ¢ocuk aradiginiz eleman, bununla gelecekte de calisabilirsiniz’. Daha
Once isyerlerine tavsiye ettigim, gelecegi parlak bir 6grenci olarak tavsiye ettigim
ogrenciler var ve simdi bunlar iyi firmalarda iyi yasam standartlari ile ¢alistyorlar. Ote
yandan, zaman gelince gerekirse tavsiye etmem. Ciinkii onlar [firmalar] beni ariyorlar
ve diyorlar ki ‘Hocam bize bir 6grenci geldi, bir is icin bize bagvurdu. Ne diyorsun?’
Ben de diyorum ki ‘Siz bilirsiniz’. [Ogrenciyi] tiimden kotiilemiyorum. Bunu
ogrencilere agikga anlatiyorum. ‘Isler burada béyle ilerliyor’ diyorum, ‘haberiniz olsun’.
Bu da bir yaptirim oluyor.”

Yukarida ifade edildigi gibi MTL ogrencileri genellikle toplumun disiik ekonomik
siiflarindan gelen 6grencilerdir ki bu da egitimin para kazanma olanaklarina agilan bir kap1 olarak
algilanmasina neden olmaktadir. Bu kapinin anahtarlar ise meslek 6gretmenlerinin elindedir. Bu
noktadan hareketle, igsellestirilmis bask:i araglari temas: iki kategoride incelenebilir: Dogrudan ve
dolayli bask:i araglari. Dogrudan bask:i araglari kategorisi altinda kilik kiyafetin asir1 denetimi,
korkutma, bagirma ve not verme kodlar1 siralanmistir. Bilingsiz baskinin aksine, sinifta diizeni
saglamak, gii¢ uygulamak ve kontrolii siirdiirmek amaciyla bilingli olarak dogrudan bask: araglar
kullanilmaktadir. Zeus'un diizeni yeniden saglamakla ilgili sdzleri, baski araglarinin isteyerek olmasa
da bilingli olarak kullanildigini gostermektedir:
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“Zeus: Ogrencileri mesleki formasyonun gerektirdigi sekle sokmak ya da kazanimlar
[belirli bir meslegin gerekleri] edindirmek icin beden dili yoluyla disiplini yeniden
saglamak icin siddete basvuruyoruz. Beden dili yoluyla siddet, fiziksel siddetten
bahsetmiyorum. Ses yiikseltme yoluyla siddet ya da beden dili ile siddet. Bu benim
gercgekten istemedigim bir sey. Ogrencilerin goziinde bir sey empoze eden, bir sey dikte
eden, tehdit eden, 6grenmedikleri takdirde diisiik not vermekle ya da basarisiz
olurlarsa smif tekrari1 yapacaklari biciminde tehdit eden biri olmak istemiyorum.
Ogrencilere bu kadar tehdit edici bir siire¢ yasatmak istemem ama ne yazik ki bazen
sesimi yiikseltiyorum, beden dilimi kullaniyorum, sinif ge¢mek i¢in bu dersin 6nemine
vurgu yapiyorum boyle olan [kotil davranista 1srar eden] ¢ocuklarla konusurken.”

Dolayl baski araglari, sert tutum, saygi ve hakim monolog olarak kategorize edilebilir. Dolayl
baski olgusu derinlemesine incelendiginde dolayli baskinin arka planimin bilingsiz baski tarafindan
olusturuldugu anlasilmaktadir. Hestia, hakim monolog konusunda kendi bakis agisin1 sdyle acikliyor:

“Hestia: Samirim zaman zaman uzaklasiyor. Yani once ders verenin ben olma
zorunlulugu ve onlarin 6grettiklerimi anlamak i¢in susma zorunlulugu ya da benim bu
sekilde hissetme illiizyonum demokratik iliskiyi yipratiyor [...] 6grencilerin temel
bilgileri ya da derslerimizi o seviyeye kadar basitlestirme yetenegimizin olmamasi
nedeniyle karsilikli bir ders yapamiyoruz. Ve karsilikli olmadiginda simifta tek aktif
konusmaci olmam, 6grencilerin sessiz dinleyiciler olmalar: demokratik iliskiyi ortadan
kaldiriyor.”

Hestia'nin agiklamalarindan da anlasilacag gibi baski, dis etkenlerden bagimsiz olarak yerlesik
davranis kaliplarima doniismektedir. Bagka bir deyisle, baski araglarinin edinim siirecinde, baskici
davranisin baslaticisi olan dis etkenler —baskinin kendisi 6gretmenlerin sinif sdyleminin alisilmis bir
pargasi haline geldiginden— 6nemini yitirmektedir.

Elestirel acidan saygi ve katilim kavramlarinin analizi

Calisma gruplarinin transkriptlerinde bulunan ortak noktalarin karsilastirilmasi yoluyla,
Ogretmen ve 6grencilerin bakis acilarindan temel 6geler analiz edilmistir. Analize gore bazi terimlerin,
tanimlarin ve kavramlarin karsit acilardan algilandig1 gozlemlenmistir. Saygi kavramiyla ilgili olarak
i¢ soylem dikkat ¢ekicidir:

“Dionysos: Yani 6gretmenlerin en biiyiik sorunlarindan biri kendisi ile ilgili. Hepimizin
bir ego sorunu var. Demek istedigim, sinif yonetimi ego ile ¢ok karistirilir. Ben de ona
sahibim; ben de bazen onun iginde sikisip kaliyorum. Yani, sinuftaki bir 6grencinin
olumsuz davranisin1 egomu zedelemeye yonelik olarak algiliyorum. Bundan sonra
demokrasiden eser kalmiyor. Yapmam gereken tek seyin ogrenciyi bastirmak
oldugunu hissediyorum. Diiriist olmak gerekirse, bazen maalesef yapiyorum. Ama
bunu yaptiktan hemen sonra pisman oluyorum. Bazen 6grencilerden 6ziir dilerim,
‘biraz azarladim’ gibi seyler sOylerim. Aslinda egomun ezildigi hissinden
kaynaklaniyor ve bu yiizden tepki veriyorum. Dolayisiyla demokrasi yok”.

Dionysos'un sdyleminde, 6grencileri ezme hakkina sahip oldugunu hissettigi agiktir. “Yapmam
gereken tek seyin Ogrenciyi bastirmak oldugunu hissediyorum” satirindan Dionysosun siniftaki
asimetrik iliski acisindan kendisini daha yiiksek bir yere konumladigi anlasilmaktadir. Simifta
ogrencileri ezmekten gurur duymasa ve bundan pismanlik duysa da, bunun altinda yatan temel giidii,
sinifta tek otoritenin kendisi olduguna inanmasidir. Bu nedenle “siniftaki bir dgrencinin olumsuz
davranisini egosunu zedelemeye yonelik” olarak algilamaktadir.
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Ikinci alintida Ares, sayginin bagka bir tanimini ortaya koymaktadir:

“Ares: Ogretmene saygl! Ciinkii biz birden fazla 6gretmen ile ayni anda derse
giriyoruz. Ogrencilerimizden sadece bize degil ayn1 zamanda derslerine giren diger
kiltiir dersi 6gretmenlerine de saygt duymalarini bekliyoruz. Yani biz bu 6grencileri
diger 6gretmenlerden daha ¢ok goriiyoruz ve onlarla daha fazla iletisim kuruyoruz.
Yani, bir Ingilizce 6gretmeni bu cocugu haftada iki saat goriiyor ama biz ayni1 gocugu
haftada 10 saat, 14 saat goriiyoruz. Anliyor musunuz? Sinifta ¢ocuklarinizdan birinin

davranisi... Nasil anlatayim? [Davranis kelimesinin yerine kullanabilecegi baska bir
kelime diisiiniiyor] istenmeyen bir davranis olmasi halinde, yani, ‘senin ustan kim?’ ya
da “seni kim yetistirdi?” diye sorarlar ya, bizim durumumuzda da ‘senin atolye sefin
kim?" diye sorarlar. Bizim okulumuzda var bu. Ve bu size doniiyor. Yani, eger
atdlyende disiplini saglayamazsan, bu diger derslere de yansiyor, kiiltiir derslerine.
Diiriist olmak gerekirse, ben boyle davranislari kontrol altina aliyorum.”

Ares'in sOylemi, saygl kavraminin ogrencilerin uygun ve uygunsuz davranislariyla ilgili
oldugunu agikca gostermektedir. Bagka bir deyisle, Ares istenmeyen davranisi saygisizlik isareti olarak
gormektedir. Bu ¢alismada da goriildiigii gibi istenmeyen davranislar sinifta giiriiltii yapmak, diger
ogrencilerle konusmak, sakalasmak, ders disinda bir seyle ugrasmak vb. olarak one siiriilebilir. Ares'in
sozlerindeki ikinci 6nemli nokta, kendisini smifla 6zdeslestirmesi ve Ogrencilerin eylemlerinden
kendisini sorumlu tutmasidir. Bagka bir deyisle, Ares'in temel kaygisi, nihai davranisin kazamlmasiyla
ilgili degildir; bunun yerine is arkadaslari1 tarafindan elestirilmekten endise duymaktadir. Ares,
ogrencilerinin yaramazlik yapmasi durumunda kinanacak kisinin kendisi olacagini diisiinmektedir. Bu
nedenle, smiftaki 6grencilerin hareketlerini kontrol etme arzusu aslinda her ne kadar 6grencilerden
sayg1 beklentisi olarak ifade edilse de, buradaki sayg1 esasinda otoriteye boyun egilmesi beklentisidir.
Bununla birlikte, baska bir meslek 6gretmeni saygi kavramina tamamen farkl bir yaklasima sahiptir.
Hypnos'a demokratik bir sinif yonetimini nasil basardig1 soruldugunda su yanit1 vermistir:

“Hypnos: Bunu nasil basaririm? [Diistiniiyor.] Ayni seyden tekrar tekrar bahsedecegim
ama bu, bugiinlerde 6gretimimde 6nemli bir kriter haline geldi. Baskalarina saygi.

Ogrenciyi kastediyorum. Burada sadece rol dagilimi var. Og“ renciler okula bir seyler

ogrenmek icin gelivorlar ve siz [0gretmenler] okula 0g8retmek icin gelivorsunuz. Bu

bizim pozisyonumuz. Karsilikli saygi kavramini 6grenmek ve 6gretmek. Ben soyle

diisiiniiyorum [demokratik sinif yonetimini nasil sagliyorum]. Derslerimde 6grenciler
cekinmeden konusabilir ve sdylemek istediklerini soyleyebilirler. Ama elbette bazi
siirlarimiz var. Bu bir MTL oldugu icin cinsellik hakkinda ¢ok fazla konusmuyoruz ve
asla dogrudan sivaset hakkinda konusmuyoruz. Sorunlar bu alanlara kaydiginda bir
cizgi gekiyoruz. Belli bir seviyede. Ama bunlar disinda her seyi konusabiliriz. Ve
¢ocuklar, yani ¢ocuklar rahat. Ben de dersim hakkinda boyle diisiiniiyorum. Bunu en

basindan belirlediginiz ilkelerle yaparsimiz. Baskalarina saygi duy, baskalarindan saygi
gor.
Hypnos'un sozleri, konumlandirma anlayisinin sinifta asimetrik olmadigini gosteriyor. Siifin

her bilesenini esit gormeyi basarmaktadir. Onun anlayisinda hem &gretmenler hem de 6grenciler
birbirlerine sayg1 duymalidir. Diger bir deyisle, geleneksel itaatin bir geregi olarak diger 6gretmenlerin

7”7

ogrencilerden tek tarafli saygi beklemesinin aksine, Hypnos 6gretmenleri 6grencilere sayg: gostermekle
sorumlu tutmaktadir. Yine de Hypnos'un agiklamalarinda VHS 6grencilerine yonelik bazi 6nyargilarin
izlerini géormek miimkiindiir. Siifta konusmanin 6zgiirlesmesinden bahsederken siyaset ve cinsellik
konularini birbirinden ayirmaktadir. Her iki konunun da herhangi bir sinif ortamina uygun goriilmeme
olasilig1 olsa da Hypnos'un bu konular1 sinirlandirma nedeni tamamen farklidir. Sinirlandirmanin
sebebi, soylemin gerceklestigi mekanin MTL olmasidir.
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Katilim kavraminda da bagka bir iletisimsel kafa karisiklig1 gézlemlenmistir. Baskiya kars1 bir
direnis araci olarak katilim, pratik séylemde 6nemli bir unsurdur. Bununla birlikte, zorlama yoluyla
katilimi saglama gayreti demokratik bir uygulama olarak kabul edilemez. Zeus, katilimla ilgili s6zlerini
soyle ifade etmistir:

“Zeus: $Simdi burada amag tiim 6grencileri dahil etmek. Ama tabii ki bu her zaman
miimkiin olmuyor. Diyelim ki 6grencilerin yiizde onu ders sirasinda her zaman aktif
ve sizinle dersi takip ediyor, katiliyor. Ama &grencilerin sadece yiizde 10'u ile ders
islemek diye bir sey yok. Boyle bir diisiince, boyle bir yontem yoktur. Yani, [amag]
miimkiin oldugu kadar ¢ok 6grencinin tahtaya gitmesini saglamak, onlarin sorular:
yanitlamasini saglamak. Ayrica Ogrencilerin anlama kapasiteleri de ayni degildir.
Ogrenme seviyeleri ve 6grenme hizlari aym degildir. Siire¢ iginde, zaman icinde
Ogrencilerle tanistikca onlara uygun sorularla onlar: dahil etmeye calistyoruz. Yani
anlamada sorun yasayan Ogrencilere ya da bunun gibi ¢ocuklara daha basit sorular
sorar ve onlar1 motive etmeye ¢alisirim. Yani bir soruyu, monografiyi, muhasebe ile
ilgili bir islemi ¢ozeceksek, bilirsiniz, zor soruyu daha iyi bir 6grenciye, kolay soruyu
daha dikkatsiz bir 6grenciye vermeye calisirim ve tiim 6grencileri siirece dahil etmeye
calisirim."”

Zeus'un tim Ogrencileri siirece dahil etme c¢abasi samimi bir uygulama olarak
degerlendirilebilir. Bununla birlikte, sinifta agiklama yapilmadan izlenen soru-cevap siireci, sinifta baz
Ogrencileri basarisiz hissedecekleri i¢in er ya da ge¢ dislayacak bir rekabete neden olabilir. Tahtaya
gitmek ve sorular1 yanitlamak veya problem ¢ozmek geleneksel simfin bir araci olarak diistiniilebilir.
Ikinci bir konu, dgrencilerin hangi 6grencilere daha kolay sorular soruldugunu ve hangilerine zor
sorularla meydan okundugunu anlama kapasitesine sahip olmalaridir. Sonug olarak, 6gretmenin
yetenekli, zeki, daha hizli ve daha iyi 6grenciler, yavas 6grenenler ve daha az yetenekli 6grenciler olarak
smiflandirilmas: 6grenciler tarafindan goriiniir hale gelebilir. Bu nedenle, kendilerine kolay soru
sorulanlar, zzimnen yavas 6grenen olarak adlandirilir ve bu da bir tiir kiigiimsemedir. Cassandra,
yaptirim yoluyla katilimla ilgili deneyimlerini su sekilde paylastyor:

“Cassandra: Baz1 hocalardan daha ¢ok ¢ekiniyoruz. Bazi hocalar birazcik daha sey
davraniyor. Zeki olan, siirekli sey davranan 6grencileri daha boyle sey davranip
digerlerini ‘Nasil olsa bu zaten anlamiyor. Buna sey yapmayayim’ diye veya o 6grenci
anlamadig1 i¢in o 6grencinin siirekli iizerine gidiliyor bir konuda, anlamadig1 bir
konuda mesela. Ama bu ona 6gretmek amacli degil sadece, hani, bana aslinda birazcik
rencide edici geliyor. Baz1 6grenciler baz1 derslerde iyi olmuyor ve bu derslere siirekli
ozellikle iyi olmadig1 yerlere hoca, tiim siifta boyle sey yapiyor. O yiizden sey oluyor,
bazen, ¢cok da demokratik olmuyor aslinda.”

Cassandra'nin sozlerinden de anlasilacag: gibi, siniftaki asimetrik iliskiler kavrami, geleneksel
sinif sdyleminde baglatma-tepki-degerlendirme bigiminde giin yiiziine ¢tkmaktadir. Ogrencileri derse
dahil etme ¢abas, igten bir caba olarak goriilse bile, 6grenciyi baskalarinin 6niinde kiigiik diisiirme veya
utandirma eylemi olarak algilanir. Cassandra'nin alintisindan, 6gretmenleri suglama potansiyeli olan
konularda konugmaktan ¢ekindigi ve kagindig1 da agiktir. Sozlerini dikkatli segmeye calismaktadir.
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Siniftaki giig iliskilerine iliskin olarak son bir 6rnek Hades'in s6zleri olabilir:

"Hades: Yani 6rnegin sinif. Mola saatinden sonra sinifa girmek. Ya da 6grenci defterleri.
Ornegin zil galiyor, [6gretmenler arasinda] bir tartisma var, bes dakika geg, on dakika
gec kalan oOgrencileri yok mu yazmamiz gerekiyor? Bu tiir konulara girmek
istemiyorum. Ciinkii 'kurallar1 6grencilerle birlikte belirleyin, ona gore hareket edin'
gibi bir sey sOyliiyorlar. Olmaz! Belirli bir zaman cizelgesi vardir. Sinifa tam ona gore

girmelisiniz. Ya da 6nliik giymenin, not almanin, deftere ¢izim yapmanin kurallari var.

Ornegin, dersin islenisi ile ilgili konularda 6grencilere 'ne yapmaliyiz, nasil yapmaliyiz,
bovle vaparsak ne olur' gibi sorular sormuyvorum. Uygulama ve denevler vaparken,

'islem yonergesini nasil diizenlemeliviz?' gibi sorular sormuyorum, siniftaki egitim

uygulamalan hakkinda 6grenci goriislerini almivorum. Ama benimle her konuda her

aniletisim kurabilecekleri bir ortam hazirliyorum. Sesimi yiikseltmeden konusuyorum.

Kibar ve kat1 bir 6gretmen olmaya ¢alisiyorum.”

Hades'in sozleri sert goriinse de bu ifadeleri diiriist olarak tanumlamak daha dogru olacaktir.
Bir¢ok durumda, 6gretmenlere 6grencilerin ders siirecinin nasil diizenlenecegi ile ilgili taleplerini
yerine getirip getirmedikleri soruldugunda, 6gretmenler 6grencilerin taleplerini dinlemeye calistiklar
yoniinde yanit vermislerdir. Bununla birlikte, 6grencilerden egitim igerikleriyle ilgili anlaml1 bir talep
duymanin pek miimkiin olmadigimmi da eklemislerdir. Hades, ogrencilerinden kurallara uyma
konusunda somut bir beklentisi oldugunu acikca ortaya koymaktadir. Ayrica Hades, dgrencileri
derslerinin karar verme siirecinin disinda tuttugunu gizlemeye calismamaktadir. Bu baglamda
Hades'in Ogretmeni derste gii¢ kaynagi ve tek otorite olarak konumlandirdigi aciktir. Ancak
ogrencilerle yakin iligkiler kurarak dengeyi korumaya ¢alismaktadir.

Ogretmenlerin MTL 6grencileriyle ilgili 6nyargilarini besleyen bir diger konu ise 6grencileri
farkl tiirdeki okullara dagitmak icin kullanilan merkezi simnavlardan kaynaklanmaktadir. Tiirkiye'de
agirlikli olarak tig tiir lise vardir; merkezi sinav puani ile 6grenci alan proje okullari, ikamet adresine
gore O0grenci alan okullar ve hem sinav puani ile hem de ikamet adresi dikkate alinarak ogrenci alan
okullar. Bir yandan ortaokul sonunda yapilan sinavlardan ytiiksek puanlar alan 6grenciler Anadolu
Liseleri olarak da adlandirilan proje okullarina kaydedilmektedir. Bu durumda merkezi simnavlardan
yiiksek puan alan 6grenciler egitimlerine devam etmek istedikleri liseleri se¢me sansina sahip olurlar.
Sinav puanlar1 diisiik olan dgrenciler ise mahallelerine yakin uygun okullara gonderilmektedir. Bu
durumda O6grencilerin kayit yaptiracaklar: liselere karar verme sanslar1 yoktur. MTL genellikle test
puanlar1 oldukga diisiik olan 6grencileri kaydetmektedir. Bu nedenle 6gretmenler genellikle 6grencilere
akademik sinav sonuglarimi dikkate alarak yaklasir. Ares'in MTL ve Anadolu lisesi 6grencilerinin
Ogrenci profiline iliskin goriisleri soyle:

“Ares: Mesela despotik bir disiplin anlayisimiz yok ama soyle bir sey var: Verdigimiz
egitimi ciddiyetle dinleyen ve anlayan adamlar. Mesela ben bazi seylere izin
vermiyorum. Ornegin, sakalasma veya espriler. Bazen espri yapiyorum ama asiriya
gittiginizde MTL 'de isler tamamen farkl: bir sekilde akabilir ¢iinkii 6niiniizdeki 6grenci

profili biraz... [Dilinin ucuna gelen kelimevyi sdylemekte tereddiit ediyor, sonra grenci

profilini tanimlamak ic¢in daha yumusak bir ifade bulmaya calisiyor.] Nasil
tanimlayabiliriz? Heniiz hayattaki hedeflerini netlestirememis bir 6grenci, tirnak i¢inde
sOylityorum, bu 6grenciler toplumun alt tabakalarindan. Bu 6grencilerle Anadolu
liselerindeki Ogrenciler gibi bir iletisim kuramazsimiz diye diistiniiyorum. Anadolu

liselerindeki 6grencilerle pek tecriibem olmadi ama cevremde, ailemde dgrenciler var.
[MTL'deki] 6&renciler hem zeka hem de egitim gecmisi acisindan geride kaliyor. Diiriist
olmak gerekirse, disiplin olmali.”
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Ares'in meslek 6grencisi tanimi, Anadolu liselerindeki 6grencilerle karsilastirildiginda, MTL
Ogrencilerinin zeka ve egitim agisindan geri kaldigimi diistindiigiinii ortaya koymaktadir. Disiplin
anlayisini despotik olarak tanimlamasa da sinifta kagindig: seyler espri yapmak veya sakalasmak olarak
goriilebilir. Sinifta ciddi bir ortamu tercih ettigi agiktir. Hestia da VHS 6grencileri ile Anadolu lisesi
ogrencileri arasinda yaptig1 karsilagtirmayi ortaya koyuyor:

“Hestia: Aslinda disiplinli bir smifi 6grencilerin katildig: bir sinif olarak tanimliyorum
ama ne yazik ki pratikte katihmi diisiik olan 6grencilerle sinifta sessizligi yeniden
saglamak olarak deneyimliyorum. Ornegin Anadolu liselerinde aktif katilim gosteren
ogrencilerle daha aktif ders alma sansimiz oldu. Disiplin olarak tanimlayabilirim ama
Anadolu meslek liselerinde 6grencilerin katilimi ¢ok giiclii olmadigi icin sadece

anlattiklarimi dinledikleri bir ortam yaratmaya calisiyorum. Ne yazik ki MTL’deki
disiplin biraz farkl. Sinifta sessizligi korumak {izerine kurulmustur.”

Hestianmin gosterdigi gibi, MTL’deki disiplin, ©Ogrencilerin akademik diizeylerinden
kaynaklanmaktadir ve sosyal sinif kodlarinin kazanilmasiyla sonuglanir. Susturma, baski yapma ve
kilik kiyafet kontrolii, ge¢ kalinmas: durumunda yok yazma ve smiftan atma gibi kurallarin sik sik
uygulanmast Ogrencileri zimnen mesleki habitusa yonlendirmektedir. Hestia katilimi, 6grencilerin
sorular1 cevaplamak icin birbirleriyle rekabet ettigi bir soru-cevap baglaminda degerlendirmektedir.
Ogretmenlerin saygi, katilm ve &grenci profili kavramlarina iliskin egilimlerine iliskin olarak MTL
ogrencilerine dikte edilen mesleki habitusun bir tarifini yapmak miimkiindiir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada MTL 6grencilerinin, mezunlarinin ve 6gretmenlerinin sdylemleri mekanik itaate
neden olabilecek bask: araclar1 bakimindan analiz edilmistir. Mekanik itaatle ilgili olarak, Milgram
(1973)1n itaati etik, sempati ve ahlaki davraris kavramlarini gegersiz kilan giiclii bir i¢giidii olarak
goren gortiisleri de bulgularimizla paraleldir. Milgram (1973), otoriteye itaat olgusunu, zor kosullar
altinda otoriteye itaat etme motivasyonuyla iyi bir is yapmaktan gurur duymak olarak agiklamaktadir.
Benzer sekilde, bu ¢alisma ile elde edilen i¢gorii, egitimin bask: araglariin, miifredat baskisi, isyeri
glivenligi, orgiitsel baski ve merkezi smavlar gibi dis etkenlerin baslattig1 bir yol izleyerek simif
sOylemine tagindigini ve bunun sonucunda 6gretmenlerin 6grenciler tizerindeki bilingsiz baskisina yol
actigin1 gostermektedir; daha sonra dgretmenlerin bilingsiz baskisi, ig¢sellestirme ve mesrulastirma
yoluyla goniillii baskiya dontismektedir. Bir kez dis etkenler 6gretmenlerin otoriteye mekanik itaatine
neden oldugunda 6gretmenlerin kendileri de sinif iginde otoritenin sembolii haline gelmektedirler ki
bu da dogrudan ve dolayl baski araglarinin sinif igine tasinmasi igin gerekli temeli saglamaktadir.

Ogretmenlerin mekanik itaatine yol acan baslica dis faktdr, miifredat baskisi, standardizasyon,
orgilitsel baski ve merkezi smavlar1 iceren kapsamli bir terim olan hesap verebilirlik olarak ortaya
konabilir. Suspitsyna (2010), retorik bir analizde, 2005-2007 yillar1 arasindaki {i¢ yili kapsayan 164 ABD
Egitim Bakanligi konusmasini incelemis ve konusmalarda hesap verebilirlige yaklasik 250 kez atifta
bulunuldugunu gostermistir. Suspitsyna (2010), egitimde hesap verebilirligin, neoliberal politik
rasyonaliteyi stirdiirmek, egitim kurumlarinin hiikiimet gozetimine acikligini saglamak ve girisimci
oznellikleri miimkiin kilmak adina neoliberal degerleri iletmek i¢in bir arag oldugunu 6ne siirmektedir.
Irons, Carlson, Lowery-Moore ve Farrow (2007) &gretmenlerin standartlar ve hesap verebilirlik
uygulamast hakkindaki algilarini analiz eden bir calisma yapmis, Ogretmenlerin Ogrencilerin
dgrenmesinden sorumlu tutulduklarim gdstermistir. Ogrencilerin liseden mezun olabilmeleri igin
eyalet sinavlarindan gegmeleri gerektiginden 6grencilerin bu sinavlarda bagarili olmalarini saglayacak
ders planlar1 olusturulmakta ve ders planlar1 okul yoOneticileri tarafindan O6zenle gozden
gecirilmektedir. Irons ve digerleri (2007) standartlara entegre edilmis merkezi simavlarin dgretilen
icerigi test edilen igerikle sinirlandirma potansiyeline sahip oldugu ve bunun da egitim eylemini test
sorularini yanitlama miicadelesine indirgedigi sonucuna varmistir. Bu iki yakin tarihli ¢alismanin
bulgularina paralel olarak elde edilen sonuca gore, ogretmenlerin ogrencileri merkezi smavlarda
basarili hale getirme konusunda hissettikleri sorumluluk 6gretmenleri miifredattaki biitiin konular1
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islemeye zorlamaktadir ki bu da miifredatin i¢indeki konular bakimindan gorece kisa bir siire zarfinda
standartlastirilmis miifredat konularini acele ile bitirmek igin sinufta tek yonlii bir iletisimin kurulmasin
zorunlu hale getirmektedir. Bu tek tarafli iletisimin bir geregi olarak ogretmenler sinifta diizeni ve
sessizligi saglamak icin dogrudan ve dolayli baskilardan yararlanmaktadirlar. Ogrenci davramslarinin
¢ogunu dersin aksini bozan davranis olarak degerlendiren 6gretmenler, mekanik itaatle sonuglanan
eylem gruplar: olarak kabul edilebilecek yasal cezaya, bedensel cezaya ve otoriteye veya asagilama ve
kiiciimsemeye basvurmaktadirlar. Bagka bir deyisle, bu calismanin en degerli i¢gdriilerinden biri,
nihayetinde MTL ile piyasa arasindaki somiiriicii baglantiy: itaatkar mesleki habitus kurarak siirdiiren,
hesap verebilirlik ile mekanik itaat arasindaki baglantinin gosterilmesi olarak goriilebilir.

Weiss, Muckenthaler ve Kiel (2020), siuftaki istenmeyen davranislar1 dort kategoride
incelemektedirler. Ilk kategori dersin aksamasi, sorulmadan konusarak dersin akisin1 bolmek, ses
cikarmak, sinifta dolagsmak, 6gretmenlerin eylemleri hakkinda yorum yapmak gibi davranislar: igerir.
Saldirgan davranis olarak adlandirilan ikinci kategori, hakaret, sozlii taciz, tehdit, santaj girisimleri ve
fiziksel siddet olarak tanimlanmaktadir. Istenmeyen davranislarin {iciincii kategorisi, olagandis1 sesler
cikarmak, ¢iglik atmak veya kendine zarar vermek olarak tanimlanirken, son kategori, 6zel muamele
yoluyla duygusal ve davranigsal sorunlardan yararlanma olarak tanimlanmaktadir. Kapoor, Inamdar
ve Kaufman (2021), smifta istenmeyen davranislara neden olan cevresel faktorler olarak bes ana tema
ortaya koymustur. Bunlar, 6gretmenle ilgili faktorler, miifredatla ilgili faktorler, okul veya kurumsal
faktorler, akran grubuyla ilgili faktorler ve okul dis1 faktorlerdir. Bu calismanin bulgularina paralel
olarak, Kapoor ve digerleri (2021) 6gretmenle ilgili faktorler arasinda 6gretimin kalitesi, 6grenmeye
diisiik 6nem verilmesi ve 6gretmen tarafindan uygulanan yaptirimin az olmasi veya hi¢ olmamas:
etkenlerine ulasmislardir. Ayrica miifredatla ilgili faktorler de bu ¢alismanin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Miifredatin zor ya da kolay olmasi, miifredata ve 6zellikle notlandirma sistemine
ilgisizlik smiftaki istenmeyen davranislarin nedenleri olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Dersin aksini
bozan bir davranisin ya da istenmeyen davranisin ne oldugunu aciklayan ve akisi bozan ya da
istenmeyen davramisa neden olan etkenleri ortaya koyan bu son calismalar, akisi bozan ya da
istenmeyen davranislara kars1 6gretmen tepkileri ya da stratejiler ortaya koymamaktadir. Ancak sinifta
yikia davraniglarin yonetimi konusunda Tiirkiye'de yapilan nitel arastirmalar, sinifta istenmeyen
Ogrenci davranislarinin yonetimine dair —Ogretmenlerin kullandiklari stratejilere iliskin onleyici
stratejiler ve davranig kontrol stratejileri olmak iizere— iki ana tema ortaya koymaktadir. Onleyici
stratejiler kural koyma, iyi iliskiler kurma ve yonlendirici/6gretici etkilesimi igerirken, davrans kontrol
stratejileri dolayli miidahale (sozlii ve s6zsiiz ima), dogrudan miidahale, dersten sonra 6grenciyle
konusma, &grenciyi uzmanlara veya bagkalarina yonlendirme ve cezalandirmadir (Ozdere ve
Karacabey, 2020). Onleyici ve davranis kontrol stratejileri standart sif yonetimi protokolleri olarak
goriilse de bu stratejileri elestirel bir bakis agisiyla sinif soyleminde baski araglari olarak degerlendirmek
miimkiindiir. Bagka bir deyisle, sinifta istenmeyen davranislara neden olan mesru nedenlere bagh
olarak, 6grencinin istenmeyen davranislarin bir direng olarak ele almak (Caplin, 1969), siruf yonetimi
stratejilerini, istenmeyen davraniglar iyilestirmek yerine, baskici araglar olarak kabul etmeye olanak
vermektedir.

Sinif yonetiminin bir diger temel kavrami olan otorite kavrami da bir baski aracina doniisme
potansiyeline sahiptir. Bulterman-Bos (2022) otoriteye farkli bir perspektiften yaklagmakta ve otorite ile
giiclin farkli kavramlar oldugunu iddia etmektedir. Bulterman-Bos (2022), Arendt'in otorite hakkindaki
goriislerine bas vurarak, “otorite her zaman kendi giicliniin disindaki bir kaynaktan tiiretildigi icin,
insanin igsel rizas1 ve 0zgiirliigliniin otorite karsisinda muhafaza edildigini” savunur (s. 4). Otoriteye
bu agkin yaklagim, harici bir gii¢ kaynaginin kabul edilmesini gerektirir, aksi takdirde otorite, yerini
siddetle birlesmis tek giice birakir. Bahsedilen ¢alismada, Bulterman-Bos (2022), paylasilan liderligin ve
grup calismasinin aktif rol oynadig1 katilimci eylem arastirmasi yoluyla yeni otorite ag1 olusturmaya
calismaktadir. Aymi sekilde Graham (2018) da demokrasi ve otoritenin birbirleri olmadan var
olamayacaklar1 halde birbiriyle celisen kavramlar olarak goriildiigiiniin altini ¢izmektedir. Graham
(2018)1n onerdigi sey, birlikte galisan Ogretmen ve Ogrenci otoritesi acisindan bir dengedir. Bu
calismada, 6gretmenlerin saygi ve katilim kavramlarina iliskin kavram yanilgilarinin gii¢ ve yetkinin
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adil dagilimini engelledigi goriisiine ulasilmistir. Arastirma stirecinde 6gretmenlerin saygi anlayisinin
karsilikli olmadig1 gozlemlenmistir; tam tersine, 6gretmenlerde hakim olan sayg1 anlayisi 6gretmeni
sinifta kutsal bir konuma getirerek hiyerarsik bir diizlemde 6grencilerin itaat ederek boyun egmelerini
talep etmektedir. Kappeler ve Sluder (1994)'in 6ne siirdiigii gibi, dogrudan ve dolayli baski eylemleri,
ogrenmeyi kolaylastirmak icin 6gretim yontemlerini kullanmak adina 6gretmene simifta biiyiik bir
serbestlik saglayan akademik 6zgiirliik s6zlesmesi kapsaminda sug eylemlerine yol agmaktadir. Ayrica,
paylasilan liderlik ve grup calismasi yoluyla 6grencileri karar alma siirecine dahil etmek yerine,
ogretmenlerin katilim anlayisi soru-cevap diizeyinde kalmaktadir. Onceki aragtirmalarin bulgularina
paralel olarak, sinifta giiciin yanlis konumlandirilmasinin, otoritenin yalnizca gii¢ ve siddet kullanimina
doniismesine yol agtigi sonucuna varilmigtir; yine de, giiciin yanlis konumlandirilmasinin merkezinde
yer alan saygi ve katilim kavramlarmmin hatali algilandigini belirleyen bulgu {izerinde daha fazla
arastirma yapilmasi gerekli goriilmelidir.

Calismada ayrica sosyal statiiniin yeniden tiretiminin MTL 6grencilerine yonelik 6nyargilarin
etkisi altinda gerceklestigi goriilmiistiir. Haberman (2010) tarafindan kullanilan yoksulluk pedagojisi
kavrami, geleneksel siif soylem uygulamalarin bilgi verme, soru sorma, yon verme, 6dev verme, test
verme, testleri gozden gecirme, 0devleri gbozden gegirme, kagit okuma, not verme, anlasmazliklar
belirleme ve uymayanlar1 cezalandirma olarak ortaya koymaktadir. Kentli yoksul 6grencilere egitim
vermek olarak tanimlanabilecek yoksulluk pedagojisi kavramina paralel olarak (Ladson-Billings, 1995),
MTL 6grencileri de yoksul mahallelerden gelen, ailelerinin ¢ocuklarinin aldig: egitime kayitsiz oldugu
ogrenciler olarak degerlendirilmektedir. Ozcan (2010, 2021)'in ve Ozer (2018)'in de 6ne siirdiigii gibi,
MTL 6gretmenleri ile yapilan goériismelerde MTL'nin egitim kalitesi agisindan diger ortaokullardan
daha diisiik oldugu algisi da calisma kapsaminda gézlemlenmistir. Ogretmenlerin MTL &grencilerinin
akademik basar1 diizeylerine iliskin sikayetleri ve akademik basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin MTL
okullarina yerel egitim otoriteleri ve merkezi sinav sistemi tarafindan yerlestirildigini varsaymalar1 da
Tural (1994) ve Unal (1996) tarafindan ortaya konan goriislerle bir biitiin olarak agiklanabilir:
Mesleklerin hiyerarsik konumlanmasina bir tepki olarak, egitim kurumlar1 6grencilerin akademik
seviyelerine gore katmanlara ayrilmaktadir.

MTL okullarinda diisiik puanli 6grencilerin kiimelenmesinin bir sonucu olarak, 6gretmenlerin
akademik dersleri islemeleri ve smiflarda ders yapmak icin saglikli bir ortam olusturmalar:
zorlasmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, mesleki gereksinimleri 6grencilerin zihinlerine ve kisiliklerine
kazimaya calisan askeri bir disiplin anlayisiyla, MTL 6grencilerini siirekli kontrol altinda tutmaya
calismaktadirlar (Colley vd., 2003). Tiirkiye'de mesleki egitimin militarist goriintimii, 18. yiizyilda
kurulan mesleki egitim kurumlarinin ilk 6rneklerine kadar uzanmaktadir. Berkes (2018), Koger (1987)
ve Meseci Giorgetti (2016, 2020) tarafindan tarif edildigi iizere, Avrupa'daki yeniliklerin ve
Bonapartizmin mesleki ve teknik egitim tizerindeki etkisi MTL'lerde gozlenmektedir. Atolyelere her
giriste Istiklal Marsi'nin sdylenmesi, siraya girilmesi ve verilen emirlere harfiyen uyulmasi arastirma
siireci boyunca bu konuda ulasilan kanitlardir. Ayrica goriisiilen Ogretmenler, bu davranis: is
kazalarma karst alinan bir Onlem olarak agiklamiglardir. Bu durum, is kazalarinin velilerin ve
dgrencilerin MTL tercihi agisindan énemli bir caydirict oldugunu gésteren FISA raporu bulgulariyla da
paralellik gostermektedir. Isyeri giivenliginin, 6gretmenleri simifta dogrudan baski araglar1 kullanmaya
yonlendiren en biiyiik tehditlerden biri oldugu sonucuna varilmistir.

Sonug olarak, demokratik toplum 6zlemi ceken muhalif 6gretmenlerin disiplin anlayiginin sinf
sOylemlerinde birkag pratik sdylem izi olmasina ragmen, otorite diline saplanarak toplumsal siniflarin
toplumsal ve kiiltiirel yeniden {iretimine hizmet ettigini ileri siirmek miimkiindiir (Biesta, 1998;
Bourdieu ve Passeron, 1990; Bowles ve Gintis, 2011; Candela, 1998).
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Oneriler

Bu arastirmanin bulgu ve sonuglarindan hareketle farkli alanlara yonelik cesitli dnerilerde
bulunmak miimkiindiir. Genis anlamda temel sorun Tiirkiye'de mesleki ve teknik egitimin olumsuz
algilanmas ve dikey egitim talebine gore hazirlanan miifredat gibi goriinmektedir. Bu nedenle MEO
kurumlarinin Milli Egitim Bakanlig1 diizeyinde 6grenciler i¢in daha cekici hale getirilmesi ve tilkedeki
istihdam olanaklarina paralel olarak MEO kurumlar igin daha uygun bir miifredat hazirlanmasi
gerektigini onermek miimkiindiir. Ancak bu tiir bir doniisiim, Tiirkiye'deki Mesleki Egitim ve
Ogretimin oOzelliklerine iliskin daha kapsamli arastirmalar1 gerektirmektedir. Bu nedenle Oneriler sinif
yonetimi ve smif sdylemi diizeyinde siirlandirilmistir. Ayrica, arastirma sadece belirli bir 6gretmen
grubunun katilimiyla gerceklestirildigi icin, oneriler aym egitim sendikasina iiye olan dgretmenlerle
sinirlandirilmistir.

[k 6neri, sendika tarafindan, alaninda uzmanlarin katilimiyla simf soylemindeki bask: araglari
tizerinde diisiiniilmesi icin diizenli ¢alistaylar diizenlenmesi gerektigidir. Bu sekilde, baskinin izlerini
tasiyan, kaniksanmis davranislar konusunda ogretmenlerin farkindalik diizeylerinin yiikseltilmesi
miimkiin olabilecektir. Ikinci olarak, sendika, dgretmenlerin deneyimlerini paylasabilecekleri ve
baskidan uzak sinif yonetimi tekniklerinden ornekler sergileyebilecekleri toplantilar diizenleyebilir.
Son olarak, sendika, 6zellikle MTL siniflarinin gerceklerine uygun gelistirilmis sinif etkinliklerinden
yararlanarak, etkili 6gretim yontemleri konusunda Ogretmenlere egitimler diizenlemelidir. Yogun
miifredatin yarattig1 baskiy1 alaninda uzman kisilerden yardim alarak hafifletmek bu egitimin temel
amaci olmalidir.

Ogrenci diizeyinde onerilerde bulunmak da bir gerekliliktir. Tiirkiye'deki MTL 6grencilerinin
de smif ici ve ¢iraklik ortaminda bask: araglar1 hakkinda bilgilendirilmesi ve bu konudaki farkindalik
diizeylerinin artirilmas1 gerekmektedir. Cocuk haklari, is giivenligi diizenlemeleri, ¢iraklik
uygulamalar: ile ilgili yonetmelikler gibi konularda farkindalik yaratmak amaciyla seminer ve
webinarlar diizenlemek icin sivil toplum kuruluslarindan yararlanilabilir. Uygun olmayan c¢alisma
kosullar, ticretsiz fazla ¢alisma, is giivenliginin olmamasi, suiistimal gibi ihlallerde yasal kurum ve
kuruluslara nasil ve nerede basvuracaklar1 konusunda 6grencilere bilgi verilmelidir.

Ayrica, Habermasgi iletisim modelinin siniflarda kullaniminin egitim bilimleri alanindaki
arastirmacilar tarafindan yayginlastirilmasi gerekmektedir. Pratik sdylemin 6grenci basarisi tizerindeki
etkisini gozlemlemek icin deneysel ve yar1 deneysel arastirma tasarimlar1 kullarulabilir ve siniflarda
saglikli iletisim uygulamalarin baslatmak i¢in is basinda egitimler diizenlenebilir.
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