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Bu aragtirmada Tirkiye’de Romanlarin yasadiklari egitim
sorunlarinin tespiti ve ¢Oziimiine katkida bulunabilmek igin
ilkogretim kademesinde ¢ocugu bulunan Roman annelerin veli
olarak c¢ocuklarinin okullariyla ilgili deneyimlerinin anlamin
ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olan fenomenolojik desen kullanilmustir.
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goriismeler ile toplanmis ve igerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda Roman annelerin, ¢ocuklarmin okulunda
sembolik siddet, ayrimci ve mikro saldirgan davramslar
deneyimledikleri sonucuna ulasilmistir. Sembolik siddet kurumsal
olarak, ayrimci ve mikro saldirgan davramislar hem okul yonetimi
ve Ogretmenler hem de Roman olmayan veli ve O6grenciler
tarafindan uygulanmaktadir. Roman anneler belki de garesizlikten,
egitimi yasadiklar1 yoksul hayattan kurtulmanin yolu olarak

gormeye umutsuzca devam etmektedirler. DOI: 10.15390/EB.2022.11176

Giris
Romanlar, asir1 miktarda siddet ve saldirganlik kullanan, kirlilik ve sugluluk kavramlariyla
iliskilendirilen 6nyargilarla kars1 karsiya olmalar1 nedeniyle (Bhopal, 2011), yasadiklar: toplumlarda
ayrimcl davraniglara en fazla maruz kalan gruplardandir (Bhopal ve Myers, 2016; Cudworth, 2008;
Derrington, 2016; Hamilton, 2018; Macura-Milovanovié, Mundab ve Pecekc, 2013; Tor, 2017). Bu
kapsamda Romanlarin tarihi; kabul edilmeme, 6nyargy, siirgiin, kolelik, kisirlastirma, genis kapsaml
sosyal diglanma ve hatta soykirim tarihidir (Murray, 2012; Symeou, Luciak ve Gobbo, 2009).

Avrupa Ekonomik ve Sosyal Komitesi (EESC) (2015), Romanlarin giiniimiizde de sosyal
diglanma, onyargi, ayrimcilik ve hosgoriisiizliik ile kars: karsiya olduklarini, kétii sosyo-ekonomik
sartlarda yasadiklarin1 ve marjinallestiklerini gostermektedir. EESC’ye gore (2009), egitime erisimle
ilgili sorunlarin az yasandigi Avrupa’da bile Roman ¢ocuklar, savunmasizdir; kotii beslenme, kotii
barinma, kotii saglik, ayrimailik, irkgilik, dislanma ve siddete maruz kalmaktadirlar. Yiiksek diizeyde
devamsizlik, cocuk isciligi, diisiik egitim kalitesi, okulu birakma ve kiigiik yasta evlilik Roman ¢ocuklar
arasinda yaygindir (Bhopal ve Myers, 2016; Gould, 2017; Hamilton, 2018; Humphries, 2017; Macura-
2013). c¢ocuklarinin,  ozellikle de kiz c¢ocuklarmin  okula
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gitmemesi/gonderilmemesi de Roman topluluklarin kiiltiirlerinden kaynaklanan temel sorunlardandir
(Bedmar ve Ledn, 2012; Bhopal, 2011; Derrington, 2016). Roman ¢ocuklar, egitime erisimde sorunlar
yasamakta; onemli sayidda Roman ¢ocuk, okula hi¢ gidememekte ya da okulu birakmaktadir (EESC,
2009). Erisim engelinin asildig1 durumlarda da Roman ¢ocuklarin yiiksek diizeyde egitim almis olsalar
bile issizlik ve dislanma ile karsilasmalari, Roman ailelerin ¢ocuklarim1 okula gondermemesi ile
sonuglanarak durumun iyilesmesinin 6niine ge¢mektedir (Bhopal ve Myers, 2016; Gould, 2017; ik,
2016).

Roman o6grencilerin biiyiik bir kismi etnik olarak ayrilmis okullara veya siniflara devam
etmektedir (Bruggemann, 2012). Roman ¢ocuklarin akademik performanslar1 da diger 6grencilerden
dikkat ¢ekici diizeyde diisiiktiir (Boyle, Flynn ve Hanafin, 2020). Roman ¢ocuklar egitim sistemlerinde
dislanmakta (Helakorpi, Lappalainen ve Mietola, 2020) veya okula hi¢ gitmemektedirler (Alexiadou,
2017). Okula gittiklerinde de smif temelli egitim yaklasimi benimseyen sistemlerde sorunlar yasamakta
ve bunun sonucu olarak ya arka siralara oturtulmakta ya da 6gretmen “kirli” oldugunu diistindigii
icin bu cocuklarla iletisime ge¢memektedir (Kyuchukov, 2000). Arastirmalar, Romanlarin birlikte
yasadiklar1 diger toplumlarin iiyeleriyle aym egitim firsatlarina sahip olmadiklarini agik olarak
gostermektedir (UNICEF, 2007). Irkcilik ve Hosgoriistizliige Karst Avrupa Komisyonu (ECRI), yasanan
sorunlar nedeniyle iiye iilkelere, genel olarak egitimin 1rk¢ilik ve hosgoriisiizliikle miicadelede énemli
bir ara¢ oldugunu hatirlatarak okula erisimle ilgili yasanan dogrudan ve dolayli ayrimciligin her tiiriinii
reddetmeleri 6nerisinde bulunmaktadir (ECRI, 1998, 2011).

Roman toplumunun egitimde yasadig1 ayrimcilik, esitsizlik ve aktarilan diger sorunlar, farkl
iilkelerde benzer sekillerde yasanmaktadir (Ugur Rizzi, 2020). Dolayisiyla benzer sorunlarin Tiirkiye’de
de yasanmasi s6z konusudur. Ayrica UNICEF (2012a, 2012b), sorunlarin dogru tespit edilip ¢oziilmesi
igin Tiirkiye’deki Roman g¢ocuklarin egitim ihtiyaglarina yonelik nicel ve nitel arastirmalar yapilmas:
Onerisinde bulunmustur.

Tiirkiye’de Roman Cocuklarin Egitimi

Tiirkiye’deki Romanlar; Domlar, Lomlar, Gogebeler/Gezginler ve Romanlar olarak dort gruba
ayrilmaktadir (Marsh ve Strand, 2005). Bununla birlikte, Tiirkiye’de Romanlarin kim oldugunun tanima,
Roman olmayan gruplarla iligkileri, hiikiimetlerin farkli politikalar1 gibi farkli nedenlerle
degisebilmektedir. Bu kapsamda Romanlar homojen bir grup degildir ve gevrelerindeki insanlarla
birgok ozelligi paylasirlar. Diger bir deyisle, marjinallesmelerine ragmen iginde yasadiklar: toplumun
parcasidirlar (Ozatesler, 2014). Tiirkiye’de Romanlar icin Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmak
kimliklerinin vazgegilmez bir parcasidir. Buna karsilik, ikinci simif vatandas olarak goriildiiklerini,
algaltic1 ve kotii kosullarda yasamaya zorlandiklarini diisiinmektedirler (Marsh ve Strand, 2005).

Romanlar, meslek olarak miizisyenlik ve demircilik gibi bazi geleneksel meslekleri
yapmaktadirlar (Ozatesler, 2014). Ancak bu geleneksel mesleklerine iligkin becerilerinden birgogunun,
modern teknoloji ve yasam tarzlar1 sonucunda gegerliligini yitirmesi nedeniyle siirekli yoksullagmakta;
hurda, kagit, plastik madde vb. toplayiciligi, hamallik vb. diizensiz (UNICEEF, 2012a) diisiik ticretli kayit
dis1 islerde calismakta; siirekli olarak gida ve temel ihtiyaglar1 i¢in miicadele etmek zorunda
kalmaktadirlar (Diler, 2008). Romanlarin yasadiklar yerlerde, asir1 kalabalik, elverissiz konutlar, yol ve
altyap1 hizmetlerinin yetersizligi, kamu binalarin yipranmisligi ve hizmetlerin kalitesizligi gibi
sorunlar dikkat cekmektedir ve bu yerler sucla birlikte anilmaktadir (UNICEF, 2012b).

Tiirkiye’de 1997 yilina kadar 5 yillik ilkokul, 2011 yilina kadar 8 yillik ilkégretim zorunlu iken,
2012 yilindan itibaren de 12 yillik ilkokul, ortaokul ve lise egitimi zorunludur. Okul Oncesi egitim
zorunlu degildir. 2019-2020 6gretim yili istatistiklerine gore okullasma oranlar1 okul Oncesi egitimde
%54.36, ilkokulda %97.96, ortaokulda %98.64 ve ortadgretimde %89.19'dur. Kizlarin okullasma oranlari
¢ok kiiclik oranlarda da olsa erkeklerden diisiiktiir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020). Tiirkiye’de,
egitime erisime dair etnik gruplara gore ayristirilmis veri toplanmadig icin Roman ¢ocuklarin okula
kaydolmama, ge¢ kaydolma, devamsizlik veya erken okul terki gibi durumlarin hangi diizeyde
olduguna dair kesin bilgi mevcut degildir (ECRI, 2011; UNICEEF, 2012a). Bununla birlikte, baz1 arastirma
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sonuglari, Roman ¢ocuklarin okula erisimi ile ilgili gesitli fikirler vermektedir. Ornegin genis kapsamli
bir ¢calismada Romanlar arasinda, okuryazarlik oraninin genel olarak Tiirkiye ortalamasinin ¢ok altinda
yaklasik %30-40 arasinda oldugu, bazi yerlerde okuryazar olmayanlarin oranimin %90 civarinda
oldugu, kiz ¢ocuklarini okula gondermemenin yaygin bir egilim oldugu, ilkogretimi bitirince {ist egitim
kurumlarina devam edilmedigi tespitleri yapilmistir (Alp ve Tastan, 2010).

Tiirkiye’de egitimde ayrimcilik acik¢a yasaklanmistir (Anayasa, 1982; Milli Egitim Temel
Kanunu, 1973; Tiirkiye Insan Haklar ve Esitlik Kurumu Kanunu, 2016). Egitim, devlet okullarinda
parasizdir. Ogretmen ve diger calisanlarin maaglari devlet tarafindan &denmektedir. Ikogretim
kademesindeki tiim ¢ocuklar ikamet adreslerine gore belirli bir okula kaydedilmektedir (Kaya, 2015).
Ortatdgretimdeki 6grenciler, merkezi sinavlarda aldiklar1 puanlara gore ya da ikamet adreslerine goére
okullara kayit olmaktadirlar. Universiteye giris ise merkezi sinavlarla yapilmaktadir. Yasal
diizenlemelere gore Tiirkiye’de, Romanlar dahil higbir gruba egitimde ayrimca bir politikanin
hedeflenmedigi sdylenebilir. Bununla birlikte kanunla temel bir hak olarak verilmis olsa da Roman
karsit1 onyargilar, egitimcilerin taciz edici davranislary, yetkililerin diizeltici 6nlem almamasi gibi cesitli
mekanizmalar devreye girerek Romanlar i¢in egitime esit erisimin engellenmesi s6z konusudur (Akkan
ve Bugra, 2021; Stark ve Berlinschi, 2021).

Romanlarin yasadiklari sorunlar, 6zellikle 2000'1i yillarin basindan itibaren Tiirkiye'nin Avrupa
Birligi adaylik siireciyle baslayan arastirma ve projelerle (Kaya, 2005) ve Tiirkiye'nin {iyesi oldugu
uluslararas1 kuruluslarin raporlariyla ortaya konulmaya baslamistir. Yapilan ¢alismalar, Tiirkiye’'de
yetiskin Romanlarin egitiminin genellikle yetersiz oldugunu (Marsh ve Strand, 2005; Onen, 2013),
toplumun ataerkil yapisi nedeniyle kizlarin egitimde daha dezavantajli oldugunu (Onen, 2013), Roman
ogrencilerin oldugu okullarda kadrolu 6gretmen eksikligi oldugu ve ogretmenlerin bu okullarda
calismaya yonelik motivasyonlarinin olmadigi, 6grenci ve velilere yonelik 6n yargilarmin oldugu, baz
ogretmenlerin kaliplasmis davramislar: ve diisiik basar: beklentilerinin Roman 6grencilerin basarisini
engelledigini (Kilicoglu ve Kiligoglu, 2018) gostermektedir.

Tiirkiye’deki merkezi ve esitlik¢i egitim sistemi, cok sayida dezavantajli birey i¢in esit kosullar
saglamakla birlikte Romanlara 0zgii sorunlar1 goérmezden gelmesi nedeniyle ayrimciliga yol
acabilmektedir (Ugur Rizzi, 2020). Merkezi sistemle ilgili bir baska sorun, ¢ocugun hangi okula
gideceginin Adrese Dayal1 Niifus Kayit Sistemi ile belirleniyor olmasidir. Temelde 6grencilerin ikamet
edilen semtteki okula gitmelerini saglayan sistem, baz1 velilerin ikametlerini kagt iistiinde de olsa daha
iyi bir okulun oldugu semte aldirmasi (Kaya, 2015) ya da Romanlarin belli mahallelerde toplu olarak
yasamalarinin sonucu olarak, Roman ¢ocuklarin akademik basaris: en diisiik okullara devam etmesi
(Kiligoglu ve Kiligoglu, 2018) ya da Roman 6grencilerin ayni sinifta olmak durumunda kalmasina neden
olarak (Karan, 2017; Kiligoglu ve Kiligoglu, 2018) Roman Ogrenciler icin dezavantaj yaratmaktadir.
Romanlarin bir sekilde neredeyse tecrit edilmis olarak ayni mahallede oturmalar: ya da iist sosyo-
ekonomik diizeyde olan velilerin ¢ocuklarim1 bagka mahallelerdeki okullara, kimi zaman da 06zel
okullara gondermeleri Roman 6grencilerin ¢ogunlukla gittigi okullardaki 6grencilerin daha kisith
imkanlarla ve ¢ogu kez yoksunluk i¢inde egitim gormelerine neden olmaktadir. Bu durumun nedeni,
Tiirkiye’de okullarin finansmanina 6grenci velilerinin biiyiik oranda katki saglamasi, bu katkidan
mahrum kalan okullarin bazi ihtiyaglarinin karsilanamamasidir (Karan, 2017).

Romanlarin egitime deger vermedikleri, cocugun okullu olmasimin topluluk iginde bir deger
tastmadig1 genel olarak diisiiniilmekle birlikte Akkan, Deniz ve Ertan (2011) tarafindan yiiriitiilen
calismada, egitime erisimin Romanlarin diger alanlarda yasadigi sorunlar ile iligkili oldugu ve
egitimden kopusun temel sebeplerinden birisinin yoksulluk oldugu tespit edilmistir. Bu durumu
destekleyen bir baska calismada da kizlarin okula gonderilmesini engelleyen seyin, kizlarin kiigiik
kardeslerine bakma ya da ev ekonomisine katkida bulunmasi zorunlulugu oldugu ortaya konulmustur
(Arayici, 2008). Romanlarin kendileri de egitime erisimde yasadiklar1 sorunun nedenini yoksulluklar:
olarak gormektedirler (Onen, 2013).
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Okula erisimde sorun yasayan ¢ocugun egitimden dislanmasina neden olabilecek ekonomik
engellerin merkezinde hane halki yoksullugu yer almaktadir. Tiirkiye’de {ilke genelinde alt1 yasindan
kiigtik ¢cocuklar i¢in yoksulluk orami yiizde 24,4 iken, aymi gruptaki kirsal kesimde yasayan ¢ocuklar i¢in
bu oran yiizde 48,7'ye ¢ikmaktadir ve Roman ¢ocuklarin yoksul hanelerde yasama olasilig1 daha
yiiksektir (UNICEF, 2012b). Bununla birlikte Marsh (2008), Roman ¢ocuklarin okulda basarili
olamamasinin tek nedeni olarak yoksullugun gosterilmesine karsi cikarak; sorunlarin temelinde
onyargilarin, ¢cogunlukla 6gretmenlerin takindig1 olumsuz tavirlarin, diisiik beklentilerin, 6grencilerin
¢ogunlugunun Romanlardan olustugu okul ve smaiflarin, diisiik motivasyonla ¢alisan 6gretmenlerin de
oldugunu gostermistir.

Romanlarin yasadig sorunlar, devlet tarafindan da fark edilmis ve Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanlig: tarafindan 2016-2021 yillarmm1 kapsayan Roman Vatandaslara Yonelik Strateji Belgesi ve
Eylem Plar (2016) hazirlanmistir. Hazirlanan Planda egitimle ilgili sorunlar olarak; Roman ¢ocuklarin
egitim olanaklarindan yeterince yararlanamamalari, egitim olanaklarina erisimlerinin diisiik, erken
terklerin ve devamsizliklarin yiiksek oldugu belirtilmekte ve bu sorunlarin nedeni olarak da Roman
ailelerin ¢ocuklarinin egitim masraflarini karsilayamamasi, ¢ocuklarin ailelerine destek olmak igin
calismak zorunda olmalar: gosterilmektedir. Bu Planda yasanan sorunlarin ¢oziimii i¢in okulu erken
terk ve devamsizliklarin engellenmesi ve egitimi kesintiye ugramis olanlarin egitime devaminin
saglanmasj, aileleri bilin¢lendirmek, 6zellikle de sosyal yardimlarla ilgili bilgilendirmek ve Roman veli
ve Ogrencilerin okulla olan sosyal baglarini iyilestirmek hedeflenmistir (Roman Vatandaslara Yonelik
Strateji Belgesi ve Eylem Plani, 2016). Bununla birlikte Plan hedeflerine ulasmak i¢in yapilan ¢alismalar
ve sonuglarma iliskin Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin aciklamasina ulasilamamustir. Bu durum,
Plan dogrultusunda somut adimlarin atilmadigi ve Roman ¢ocuklarin egitime erisimine yonelik
sonuglar elde edilemedigi seklinde degerlendirilebilir.

Roman ¢ocuklarin egitime erisimi, ayrimcilik, yoksulluk ve dislanmasi ile ilgili konulara
odaklanan arastirmalar yapilmasina ragmen veli deneyimlerine odaklanan ¢alismalar oldukga smirlidir
(Obrovskd ve Sidiropulu Jankd, 2021). Ozellikle Roman ¢ocuklarn egitime erisimi, yoksulluklar1 ve
dislanmast hususlarinda annelerin deneyimlerine, yasadiklarina odaklanan ¢alismalar yoktur. Oysa
Roman topluluklarinda toplumsal cinsiyet rolleri, ailelerin egitim kurumlariyla kurduklar: iliskiyi
yonlendirmekte; ev islerini yapan Roman kadinlar, ¢ocuk yetistirme konusunda da temel sorumlulugu
iistlenerek cocuklarin egitim firsatlarini erkeklerden daha fazla sekillendirmektedir (Avrupa Birligi
Temel Haklar Ajansi [FRA], 2019). Bu bulgu Tiirkiye icin de gecerlidir. Akgiil (2021) tarafindan yapilan
arastirma, Tiirkiye’de erkeklerin ¢ocuklarin egitimine karsi ilgisiz oldugunu; kadinlarin ¢ocuklarinin
egitimi konusunda ailedeki erkege kiyasla takipgi ve onemli dlciide karar verici oldugunu, ekonomik
yetersizlige ragmen ¢ocuklarini okutmak igin biiyiik bir ¢aba sarf ettiklerini, ¢ocuklarinin egitimi
konusunda alinacak kararda inisiyatifin kadinda oldugunu gostermektedir. Ayni arastirmada, erkegin
¢ocuklarin egitimleri ile ilgili konularda tamamen ilgisiz oldugu, ¢ocuklarin hangi okula gittikleri ve
kagmna smifta olduklar: gibi konularda bile hi¢ haberinin olmayabildigi rapor edilmistir. Dolayisiyla
Roman ¢ocuklarin egitim sorunlarini tespit etmek, egitimden dislanma riskini azaltacak politikalar ve
hedefli miidahaleler gelistirebilmek i¢in Roman annelerin okul, egitim deneyimlerine, goriis ve
diisiincelerine odaklanmanin 6nemli ve gerekli oldugu soylenebilir. Bu konuda ulasilabilen tek
calismada, Avrupa’da alti iilkedeki Romanlarin %12'si, anketten onceki son 12 ay icinde okul
yetkilileriyle iletisim kurduklarinda ebeveyn ya da Ogrenci olarak ayrimciliga maruz kaldiklarim
hissettiklerini bildirmislerdir (FRA, 2020). Ancak bu ayrimciligin ne sekilde gergeklestigine iliskin bilgi
yoktur. Buradan hareket ederek Tiirkiye’de Romanlarin yasadiklari egitim sorunlarinin tespiti ve
¢ozlimiine katkida bulunabilmek i¢in bu arastirmada, ilkdgretim kademesinde ¢ocugu bulunan Roman
annelerin veli olarak c¢ocuklarinin okullartyla ilgili deneyimlerinin anlamini ortaya koymak
amaclanmistir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in su soruya yanit aranmistir: Roman annelerin ¢ocuklarinin
okullariyla ilgili deneyimlerinin anlami; (1) g¢ocuklarnin okula baslangic Oncesinde, (2) okula
baslangicta, (3) okula devam ederken ve (4) okulu bitirirken nedir?
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Yontem

[Ikogretim kademesinde ¢ocugu bulunan Roman annelerin veli olarak okul deneyimlerinin
anlamini ortaya koymay1 amacgladig: i¢in ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik
arastirma deseni kullanilmistir. Bu yaklasimin kullanilmasinin nedeni, fenomenolojik arastirmalarda
bir deneyimin degismez yapis1 ve 6zii hakkinda deneyim temelinde dogru bir anlayisi sunmanin
amaglanmasidir (Moustakas, 1994). Patton (2015, s. 190) ise yaklasimm amacini, “Giinlitk
deneyimlerimizin dogasi veya anlami hakkinda daha derin bir anlayis kazanmay1 amaclamasidir.”
seklinde belirtmektedir. Arastirmadaki fenomen, Roman annelerin veli olarak okul deneyimidir. Bu
arastirmada, fenomenoloji yontemi ile gerceklestirilen arastirmalarin 6nemli bir boliimiinde kullanulan
Giorgi'nin (2009) 6nerdigi paranteze alma, fenomenolojik indirgeme, imgesel cesitleme ve sentez
asamalarindan olusan veri analiz siireci uygulanmaistir.

Katilimcilar

Katilimailar Tiirkiye'nin niifus yogunlugu en fazla ili olan Istanbul’un Beylikdiizii ilgesinde yer
alan Yakuplu Mahallesi'nde yasayan Roman annelerden segilmistir. Tiirkiye’de niifus kayitlarinda
etnik koken kaydi tutulmadig icin Mahalleye iliskin kesin bilgiler vermek giictiir. Bununla birlikte,
Yakuplu Roman Yerleskesi Iyilestirilmesi ve Toplumsal Kapasite Gelistirilmesi Arastirmasi Miidahale
Onerileri Raporu'nda Mahalle hakkinda ayrintili bilgiler yer almaktadir (Koca vd., 2015). Rapora gore,
Mabhallede, 1997 yilinda kentsel doniisiim yolu ile yerlestirilen Romanlar yasamaktadir. Hanelerin bir
boliimiinde iki aile bir arada barmnmaktadir. Mahalle, civarda yapilan siteler arasma sikismis bir
yerlesim yeri goriintiisiindedir. Mahalle halki gegimini hurdacilik, kagit toplayiciligs, isgilikle ve
temizlik islerinde c¢alisarak saglamaktadir. Mahallede kadinlar genellikle ¢ocuk bakimi ile mesgul
olduklari i¢in ¢alismamaktadirlar. Ancak aile gelirine katki sunmak amaci ile kagit ve hurda toplama
islerinde eglerine yardim etmeleri de s6z konusudur. Romanlarla ilgili yaygin inanisin aksine mahallede
miizisyen olanlarin orani oldukca diisiiktiir. Koca ve digerlerinin (2015) hazirladig1 rapora gore,
mahalledeki Roman niifusunun yaklasik dortte birinin  herhangi bir sosyal gilivencesi
bulunmamaktadir. Mahallede yasamakta olan Romanlar zamaninin neredeyse %60'm1 mahallede
gecirmektedir. Adrese dayali okul kayit sistemi nedeni ile mahallede yasayan ¢ocuklarin gidebilecegi
bir ilkokul ve iki ortaokul bulunmaktadir.

Katilimcilar1 belirlemede 0lgiit 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan
oOl¢iitlerden birincisi, katilimcilarin hem Roman anne olmalar1 hem de bu annelerin ayni anda
¢ocuklarindan en az birisinin ilkokul digerinin ise ortaokul diizeyinde egitimlerine devam ediyor
olmalardir. Bu Olgiitin temel nedeni, Roman annelerin c¢ocuklarmin devam ettikleri farkli
kademelerdeki (ilkokul ve ortakokulda) okullarda farkli deneyimler yasayip yasamadiklarini,
deneyimlerinin zaman iginde degisip degismedigini tespit edebilmektir. Ikinci 6lgiit, evli olmalaridir.
Uctincti 6lciit, katilimeilarin okula devam eden cocuklarimimn cinsiyetlerinin farkli olmasidir. Dordiincii
Ol¢iit ise arastirmaya katilmaya goniillii olmalari, veli olarak ne deneyimlediklerinin farkinda olmalar1
ve bunu anlamlandirdiklari hali ile aktarabilecek durumda olmalaridir.

Katilimcilara ait betimleyici bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir. Tabloda yer alan adlar
katiimailarin gercek adi degildir, takma ad kullamilmistir. Goniillii katilimcilara ulasabilmek igin
mahallede bulunan Yakuplu Romanlar Kiiltiir ve Dayanigsma Dernegi ziyaret edilmis ve orada bulunan
Romanlara yapilacak aragtirmanin amact hakkinda bilgi verilmistir. Ziyareti takip eden {i¢ giin boyunca
dernek binasina farkli zamanlarda ziyaretler yapilmistir. Her ziyarette arastirma amaci tekrar edilmis
ve arastirma ile ilgili Romanlardan gelen sorulara samimi ve ikileme yer birakmayacak cevaplar
verilmistir. Romanlar arastirma sonuglarmin nasil kullanilacagi, kimlerle paylasilacagi, kendi 6zel
yasantilarina miidahale edilip edilmeyecegi, ¢cocuklarinin okuldaki zor durumlarinin daha da zorlagip
zorlasmayacagl yoniinde kaygilarini dile getiren sorular sormuslardir. Biitiin sorularina dolaysiz,
gecistirilmeden ve net cevaplar almiglardir. Ziyaretler sirasinda dernek binasinda bulunan Romanlar
araciligl ile mahallede yasayan ve arastirmaya katilmak isteyen Roman annelere ulasilmustir.
Goriismeler, arastirmaya goniillii olarak katillm saglayacagini belirten Roman anneler ile
gerceklestirilmistir.
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Tablo 1. Katiimcilara Ait Betimleyici Bilgiler

Ad Meslek Yas Cocuk sayis1 Cocugun cinsiyeti Cocugun sinif1
Kiz 4. sf
Zeynep Ev hanimi 32 4 Erkek 7 sirf
Kiz 3.smif
Nurcan Ev hanimi 38 5 Erkek 8. sf
. - Erkek 3. sinif
Nihal Kagit topluyor 28 4 Kiz 6. suf
. e Erkek 3. smuf
Sevim Fabrika is¢isi 34 5 Kiz 8. siruf
. - Kiz 3. sinif
Nergis Kagit topluyor 31 5 Erkek 7 simuf
o1s o Kiz 4. smf
Filiz Fabrika iscisi 32 3 Erkek 6. siruf
E . smuf
Sedef Ev hanimi 30 3 rkek 3. s
Kiz 7. smif
e e e . Erkek 3. smuf
Hacer Geri dontisiim isgisi 40 4 Kiz 6. sf
Elif Ev hanimi 37 3 Erkek 4. suf
Kiz 8. smuf
e Erkek 4. smaf
Ayten Fabrika is¢isi 35 3 Erkek 7 s
Kiz 4. sinif
Zehra Ev hanimi 41 6 Erkek 6. siruf

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri iki bigimde toplanmistir. Ilk olarak 6 Roman anne ile yiiz yiize goriismeler
yapilmistir. Daha sonra, yiiz ylize goriisme yapilmayan 5 Roman anne ile de odak grup goriismesi
yapilmustir. Her iki goriismede de yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu
hazirlanmadan 6nce alanyazin taramas: yapilmistir. Alanyazin taramasi sonrasinda ilgili arastirmalar,
arastirma adi, yazar(lar)i, yaymlandigr dergi ve yili, arastirma sorusu ve yontemi, katilimecilari, veri
analizi, bulgulari, sonug ve 6nerileri basliklar1 altinda tablolastirilmistir. Daha sonra arastirmanin amaci
dikkate alinarak yedi arastirma sorusu hazirlanmistir. Sorularin anlasilirhigini ve kullanigliligini test
etmek igin bir katilimci ile yiiz yiize goriisme yoluyla pilot uygulama yapilmistir. Goriismede yapilan
ses kaydi yaziya dokiilmiistiir. Tki aragtirmacy, ilk gériismeyi birlikte degerlendirmis, sorularin genel
olarak anlasilir oldugu tespit edilmekle birlikte sorular tekrar gozden gegirilmistir. Goriisme formuna
bir soru daha eklenerek sorulara son hali verilmistir. Katilimcilara yonlendirilen sorular 6gretmen ve
ogrencilerin, okul miidiirlerinin ve diger velilerin kendilerine yaklasimlarini betimlemelerini gerektiren
sorulardir. Sorulan sorularin iki tanesi su sekildedir: “Kizinizi veya oglunuzu okula ilk kaydetmeye
gittiginiz zamami dikkate alirsaniz kayit sirasinda okul yoOnetiminin size yaklasimi nasildi?,
“Oglunuzu/kizimiz1 ortaokula kayda gotiirdiigiiniizde durum nasil seyretti, orada kayitta nasil bir
durum yasadinmz?”

Yiiz yiize goriismeler etik kurul izni alindiktan sonra 31 Mart 2021-5 Nisan 2021 tarihleri
arasinda, odak grup goriismesi ise 8 Nisan 2021 tarihinde birinci arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Katilimcilardan elde edilen kullarulabilir veri miktar1 fazla oldugu ve bilmek
istediklerimizi 6grendigimiz diisiincesiyle (Patton, 2015) katihmci sayis1 yeterli goriilmiistiir.

Biitliin goriismeler katilimcilarin yasadigi mahallede bulunan Yakuplu Romanlar Kiiltiir ve
Dayamigsma Dernegi binasinda gergeklestirilmistir. Dernek, katilimcilar igin bir ¢ekim merkezi ve
siklikla kullandiklari bir mekan oldugu ic¢in goriismelerin burada gergeklestirilmesini kendileri
istemiglerdir. Katiimcilara gizlilik haklar1 konusunda agiklama yapilarak buna saygi duyulacag:
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belirtilmistir. Ayrica goriismelerden istedikleri zaman ayrilabilecekleri, goriisme verilerinin sadece
bilimsel amagla kullanilacagi, {iciincii taraflara aktarilmayacagr 6zellikle belirtilmistir. Odak grup ve
yliz ylize goriismelerin tamami katilimcilardan izin alinarak kaydedilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Fenomenolojik yaklasimda katilimcilarin fenomene yiikledikleri anlama iliskin derinlemesine
veriye ulasmak ve bu veriye ulasmada arastirmacmin rolii énemlidir. Bu asamada katihmc ve
aragtirmaci arasinda giiven temelli empatik iliski kurulmasi verinin giivenirligini artirmaktadir
(Moustakas, 1994). Baltact (2019) ise nitel arastirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi kesin bir
glivenirlik ve gecerlik tespitinin yapilmasini miimkiin gérmemektedir. Arastirma boyunca bu goriisler
akilda tutularak katihmecilarla goriismeler yapilmadan once, Yakuplu Romanlar Kiiltiir ve Dayanisma
Dernegi sekiz giin boyunca diizenli olarak ziyaret edilmis ve Roman veliler ile iletisim kurularak giiven
olusturulmaya ¢alisilmistir. Roman veliler ile mahallede yiiriiyiisler yapilmis, giinliik yasamlarina izin
verdikleri kadar: ile dahil olunmaya galisilmistir. Bu asamalarla katilimci ve arastirmact etkilesimi
saglanarak arastirmanin gilivenirligi ve tutarhiligi saglanmaya calisilmistir. Moustakas (1994),
katilimcilar1 “ortak arastirmaci” olarak tanimlar. Bunu ise katilimcilarin arastirmaciyla birlikte
deneyimin Oziine dahil edilmesi seklinde gerekgelendirir ¢iinkii arastirma sorularmin cevaplari,
katillmcilarin deneyimleri gercevesinde sekillenecektir. Dolayisi ile arastirmacinin 6ncelikli amaglar:
arasinda “ortak arastirmaci”lar1 rollerinden ve durumlarindan haberdar etmek olmalidir. Birinci
arastirmaci, goriisme Oncesinde “ortak arastirmaci”lari arastirmanin amaci ve arastirma sorulari
hakkinda bilgilendirmistir.

Velilerin deneyimleri, ulasilan veriler 1s1ginda ayrintili ve zengin sekilde betimlenmeye
caligilarak olgunun okuyucunun zihninde canlanmasi amaglanmistir. Ote yandan katilimcilarin
yasadigl mahalle ve Ozellikleri aciklanarak arastirmanin aktarilabilirligi saglanmaya calisilmistir
(Patton, 2015). Ayrica i¢ gecerlik i¢in her iki arastirmaci, temalar1 ayr1 ayri olusturmus ve olusturulan
temalar ile ilgili goriis alisverisi yapilmistir. Ek olarak katilimcilara deneyimlerinin anlaminin
agiklamasi birinci arastirmaci tarafindan kendilerine iletilerek goriisleri istenmistir (Creswell, 2003).
Katilmcilar kendileri ile paylasilan anlamin deneyimlerini tanimladigimi ifade etmislerdir. Veri
cesitlemesi ile (yliz ylize ve odak grup goriismeleri) arastirmanin gegerlik ve giivenirligi artirilmaya
calisilmigtir.

Verilerin Analizi

Gortismeden elde edilen ses kayitlar1 Microsoft Word programi kullamilarak metine
doniistiiriilmiistiir (46 sayfa, 17174 kelime). Elde edilen metinler NVivo programi kullanilarak igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma verilerinin analizinde Giorgi (2009) 6nerdigi paranteze
alma, fenomenolojik indirgeme, imgesel ¢esitleme, sentez asamalarindan olusan veri analizi siireci
uygulanmistir. Paranteze alma agsamasi, arastirmacilarin arastirilan fenomene iliskin tam bir
agiklamanin yazilmasi ile baslar (Moustakas, 1994). Arastirmacilardan beklenen veri analizi 6ncesi
fenomene iliskin kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak olusturduklar1 tanimi da kapsayan oznellik
beyanini okumalaridir. Bu aragtirmada, arastirmacilar fenomene iliskin 6nyargi ve anlayislarin, kisisel
deneyim ve varsayimlarini, yorum ve anlamlari askiya alarak katilimcilarin deneyimlerine girmesine
ve yonlendirmesine izin vermemislerdir. Ikinci asama olan fenomenolojik indirgemede yiiz yiize ve
odak grup goriismelerinin yaziya dokiilmiis metinleri iki arastirmaci tarafindan bireysel olarak art arda
okunmustur. Burada amag fenomenin farklilastigi noktalarin belirlenmesi olmustur. Katihmcilarin
fenomene dair deneyimlerini aciklayan ifadeler yiikledikleri anlama gore birimlere ayrilmistir. Tki
arastirmact anlam birimlerini karsilagtirarak goriis alisverisinde bulunmus ve elde edilen anlam
birimleri {iclincii asama olan imgesel ¢esitleme i¢in kullanilmistr.

imgesel cesitleme asamasinda anlam birimleri kullanilarak yapisal temalar olusturulmus. Bu
asamada fenomen “dokusal betimleme” kullanilarak agiklanmis ve “yapisal betimleme” ile de
deneyimin nasil gerceklestigi tespit edilmistir. Temalar katilimci goriisleri, arastirmact gozlemi ve
literatiir ile karsilastirilmistir. Son asama olan sentez asamasinda anlam birimleri ve yapisal temalar
sentezlenerek fenomenin anlami belirlenmistir.
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Bulgular

Arastirmanin amact dogrultusunda verilerin analiz edilmesi sonucunda Roman annelerin
okula iliskin deneyimleri; alt problemlerin sirasinda gocuklarmin okula baslangici oncesi, okula
baslangicta, okula devam ederken ve okulu bitirirken basliklarinda sunulmustur.

1. Roman Annelerin, Cocuklarinin Okula Baslangic Oncesi Deneyimleri

Okula baslangi¢ dncesi temasinda biitiinlestirilen deneyimler, Roman annelerin temel olarak
okula ve egitime olumlu bakisini, ¢ocuklar: i¢in {imidi yansitmaktadir. Roman annelerin beklentileri
toplumla kaynasma, {imit, Snemseme ve giivenlik diisiincelerini icermektedir.

Toplumla kaynasma: Roman anneler, ¢ocuklar: ilkokula baslamadan 6nce okulu toplumun
diger kesimleri ile etkilesim icinde olabilecekleri, ¢ocuklarinin Roman arkadaslarinin disinda diger
akranlar ile bir araya gelebilecekleri bir yer olarak algilamaktadirlar. Ornegin Zeynep bu durumu
“...Bizim ¢ocuklar anca okulda bagka ¢ocuklarla bir araya gelirler, okul disinda ya mahallededirler ya
mendil, su satar ya da hurdaya kagida ¢ikarlar babalariyla...” sozleri ile belirtmistir.

Umit: Roman anneler, okula baslangic oncesi okulu c¢ocuklarinin kendi yasadiklar
yoksulluktan kurtarabilecek bir yer olarak gormektedirler. Ozellikle kiz ¢ocuklarmn egitimlerini
devam ettirme istekleri belirgindir. Sevim, durumu net bir sekilde ifade etmistir:”...bizim okudugumuz
okuldan ne olur hoca, 4’e kadar okuttu anamlar, o da bahar olunca o tarlada bu tarlada ¢alisiridik. Cok
siikiir kizim okumak ister, bizim gibin olmayacak insallah...” Ayrica Filiz’'de “...biitiin giin fabrikada
ayakta ordan oraya kosar dururum, niyeyin. Onlar okusun, meslekleri olsun, adam olsunlar deyin...”
sozleri ile Sevim’den ¢ok farkh diistinmedigini gostermistir.

Onemseme: Roman annelerin okula dair iimitleri, onlarin okulu dnemsemelerini de beraberinde

“

getirmektedir. Nurcan, Roman velilerin okulu ne kadar 6nemsediklerini “...okul zamani olmazdan
once mahallede analar kayittan baska bi sey konusmazlar...” ve “.. kayit zaman1 miidiiriin kapisinda
beklesiriz... sen bi giin de kayit zaman1 gel okula, bizim halimizin gor...” sozleri ile olduk¢a net bir

sekilde ifade etmistir.

Giivenlik: Roman anneler, 6zellikle de calisanlar, okulu ayn1 zamanda giivenli bir yer olarak
gormektedirler. Calistiklari zaman ¢ocuklarinin okulda olacagini bilmek, annelerde iimidin yaninda
ayn1 zamanda giivenlik hissi olusturmaktadir. Nihal ¢ocuklarinin giivenlik sorunu i¢in okulu nasil bir
¢ozlim olarak gordiigiinii “...okula gonderirim...ben kagittayken en azindan bilirim nerde olduklarini.
Mahallede olduklarin da rahat ederim amayin okulda en azindan siralarinda oturduklarin bilirim...”
seklinde ifade etmistir.

2. Roman Annelerin, Cocuklarinin Okula Baslangicindaki Deneyimleri

Roman annelerin deneyimleri, ¢ocuklarinin okula baslangicinda temel olarak "Sizi de
¢ocuklarinizi da istemiyoruz.” mesaji aldiklarini1 gostermektedir. Roman annelerin aldiklar1 bu mesajin
anlami, mikro saldirganlikla karsi karsiya olduklaridir. Roman anneler farkinda olmasa da maruz
kaldiklar1 mikro saldirganlik mesajlar1 kendilerine su sekillerde verilmektedir: Gelmeseniz de olur,
oglanlariniz hi¢ gelmesin, gelebilirsiniz ama godziimiiz iizerinizde, siz de kimsiniz (nesiniz), sizin
¢ocuklar ayr1 siiflarda olacak.

Gelmeseniz de olur: Roman anneler, okul yonetici ve 6gretmenlerinin kendilerini ve ¢ocuklarinm
okulda istemediklerini diisiinmektedirler. Zeynep okulda istenmedikleri diisiincesini, “...bilesin devlet
zorunlu tutmasa bu miidiirler bizi okulun kapisindan gegirmez...” sozleri ile ifade etmistir. Filiz ise bu

1

durumu, “...devletin okulu demin, yanim herkeslerin okulu. Amaymn herkeslerin okulu bizim

“

okulumuz olamiym...” seklinde dile getirmigtir. Nergis de “...oglam gotiirdiim, zaten bizim kayit
diisiiyo okula. Ama diismese almazlar, adim gibi bilirim...” sozleri ile okulda istenmediklerini ifade
etmistir. Hacer okulda istenmedikleri ile ilgili diisiincesini, “...miidiir, oglan okula gelmese de olur,

calisacaksa babasiyla gitsin. Biz idare ederiz deyo...” ifadesi ile desteklemistir.

“
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Oglanlarimiz1 hi¢ istemiyoruz: Roman annelere gore, erkek c¢ocuklarin okula kayd: kiz
cocuklara gore daha zordur. Okul ¢alisanlari, erkek Roman ¢ocuklarin okulda daha fazla sorun
¢ikaracagindan endiselenmekte, erkek Roman ¢ocuklara ve annelerine okul kaydinda daha fazla zorluk
cikarmaktadirlar. Zehra, yasadiklarmi “...bebe oglan olunca okulda anlarin isi hepten
zordur...oglanlara sanki okulun altini {istiine getireceklermis gibi bakarlar...biz de onlarin analariyiz
ya, bize de dyleyin bakarlar...” sozleri ile agiklamistir. Ayten ise “...miidiir istemez ki biz gidelim, bizim
cocuklar okula gitsin. Bizim ¢ocuklar: problem goriir, ona gore bizim ¢ocuklar kavga icin, kirip dokmek
icin giderler okula, illaki erkek ¢ocuklar...” sozleri ile ifade etmistir.

Gelebilirsiniz ama goziimiiz iizerinizde: Roman anneler, ¢ocuklar1 okula basladiginda okul
yonetiminin onlar siirekli gozetim altinda tutacaklar1 duygusu yasattiklarini aktarmiglardir. Hacer bu
duyguyu “(miidiir)...bizi gormek, kendini bi bize gostermek ister. Ben okulda sunayin izin vermem,
bunayin izin vermem der durur. Demeye getirir ki nereyin geldiginizi bilin deyin...” seklinde ifade
etmistir. Nihal nasil kontrol altinda tutulacaklarimi “...miidiir der, artikin burasi ortaokul, iiyle
arkadaslarla bir araya gelmek, okulu kirmak, okulun esyasina zarar vermek, értmene laf etmek burda

yoktur. Yapani disipline gonderirim, okuldan attiririm...
getirmistir.

okul yonetiminin bu sozleri ile dile

Goziimiiz lizerinizde mesaji erkek cocuk annelerine daha vurgulu verilmektedir. Nergis, oglu
ile ilgili olarak aldi1g1 goziimiiz tizerinizde mesajini, “...zorunan yazdirdik oglani. Yazarkene de vukuat
¢ikarmasin yoksam okuldan atarim deyi vermisidi...” sozleri ile paylagmustir.

Siz de kimsiniz (Nesiniz): Roman anneler, ¢ocuklarmin okula kayd: i¢in geldiklerinde, diger
velilerden farkli olarak okul miidiirii ile goriismek zorunda birakilmalarindan, miidiir tarafindan
ayakta bekletilmelerinden ve bakislarindan “Siz de kimsiniz? Nesiniz? Burada ne isiniz var?” mesaji
almaktadirlar. Elif aldig1 bu mesaji, “...bildigin bizi de aldiyidi odasina, zateninen memur kayidi
yapmaz miidiiriinen goriismeden...dersin sankim sug islemisik, bizi goriip ifade alacaktir...” seklinde
ifade etmistir. Sevim ise “...iiyle odasina alip ayakta bekletip, uzun uzun siizmiisiidi bizi de. Insan sanir
bi sug islemis...” sozleri ile ortaya koymustur.

Roman annelerin “Siz de kimsiniz?” kapsamindaki bir baska deneyimleri de goérmezden
duymazdan gelinmek, saygi gormemektir. Zeynep gormezden gelinme deneyimini, “...sinuf karisik mu
yoksa hepsi bizim mi dedim. Bi cevap vermedi bana. Okul agilinca goriirsiiniiz dediler...” Nergis ise
saygl gérmeme deneyimini “...ah be miidiiriim ne istersin bizden. Her kayitta aynini yaparsin bize. {lla
ki bekletir, illa ki ytiztimiize bakmaz, illa ki ucunda para lafi edersin...” ciimleleri ile aktarmistir.

Sizin ¢ocuklar ayri sinifta olacak ama okula bagis yaparsaniz is degisir: Roman anneler,
¢ocuklarinin sadece Roman ¢ocuklardan olusan simniflara yerlestirilmelerinden rahatsizdirlar. Nurcan,
Roman ¢ocuklarin yasamak zorunda birakildiklar: bu durumu “...bizim bebeleri bir smifa toplarlar,
bizimkiler tikis tikis dolusurlar smifa, 6tekin bebeler genis genis ferah ferah otururlar smiflarinda...”
sozleri ile acik bir sekilde dile getirmistir.

Velilerin, konuyla ilgili baska bir rahatsizliklari, okula bagis yapmaya zorlanmalari, bagis
yapabildiklerinde ¢ocuklarinin karma siniflara alinmasidir. Sedef bu durumu, “...miidiire benim
bebeleri karisik sinifa yaz bende bi kag¢ kurus okula yardim edeyim deyin. . Miidiir 6nce bir yok-mok

dediyin, bakt1 ben paray1 vercek gibiyim, ne kadar verebilcen deyince ben ista olacak bu is dedim.......
sozleri ile aktarmistir.

3. Roman Annelerin, Cocuklart Okula Devam Ederkenki Deneyimleri

Roman annelerin veli olarak okul deneyimleri, ¢ocuklar1 okula devam ederken de temel olarak,
baslangigta aldiklar1 “Sizi de gocuklarinizi da istemiyoruz.” mesajinin devami niteligindedir. Roman
anneler yine mikro saldirganlikla karsi karsiyadirlar. Roman annelerin maruz kaldiklar1 bu mikro
saldirganlik deneyimleri, 6gretmenden 6grenci ve velilere, 6grenciden 6grenciye ve veliden veliye
olacak sekilde gerceklesmektedir.
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Ogretmenden velilere: Roman annelerin 6gretmenlerden aldiklar1 mesajlar, “Sizinle
ugrasamam.” diisiincesine dayalidir. Roman annelerin anlatilarina gére 6gretmenler bu mesaji, Roman
velilere 6nyargil davranislari, egitsel destek vermeme ve velileri asagilayarak vermektedirler.

Roman annelerin 6gretmen davramisina yonelik temel deneyimleri, 6gretmenlerin bireysel
olarak velileri tanimaktan ¢ok Onyarg: ile iletisim kurmalaridir. Bu kapsamda 6gretmenler, Roman
annelerle ¢ocuklar: pis, kirli ve kotii kokan olarak degerlendirerek iletisim kurmaktadir. Sedef, bu
durumu 6gretmenin kendilerine siirekli olarak “...¢ocuklar1 yikayin, temiz giydirin, giizel koksunlar.”
telkininde bulundugu ile ifade etmistir. Bir baska deneyim, 6gretmenlerin tiim Romanlarin hirsiz
oldugu onyargisidir. Nihal bu deneyimini su sekilde ifade etmistir: “Ben ne zaman gitsem 6gretmen
hemen bi masasinda neyi var neyi yok toplar. Insan anliyor be hoca. O bakisi, seninleyin konugmasini.
Cilinkii goriirsiin bagka velilerle nasil konusur, nasil davranir sana nasil davranr.”

Roman veliler, 6gretmenlerin kendilerine ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili ne yapmalar1 gerektigi
konusunda destek olmadiklarini1 deneyimlemislerdir. Roman veliler acgik¢a ifade etmeseler de
¢ocuklarinin egitimi konusunda ne yapacaklar1 konusunda 6gretmenden beklenti igindedirler ve bu
beklentileri karsilanmadiginda hayal kirikligi yasamaktadirlar. Hacer, ihtiya¢ duydugu ancak
¢ocugunun Ogretmeninden alamadig1 egitsel destegi su sozleri ile paylasmistir: “...0rtmen bana dese
neleri yapinca iyi olur deyi, ben onlar1 da yapmaya ¢alisirim ama bagirir durur iste...” Nihal ise egitsel
destek yoksunlugunu su sekilde ifade etmistir: “Anca veli toplantisinda (6gretmenlerin) ytizlerini
gormiistiim. Kizimin dersleri nasildir derim, caligsin iyi olacak derler. Benimlen biitiin goriismeleri
budur.”

Roman anneler, 6gretmenlerle ilgili olarak, dis goriiniislerinin yadirganmasi, sorularma cevap
alamama veya en son cevap alma, diger velilerden daha fazla bekletilme ve kendilerine bagirmasi gibi
asagilayict deneyimler de yasamuglardir. Filiz, ”
Toplant1 yaparidi, anca bize bagirir dururudu...’

‘...ee, bizim ¢ocuklar1 istemeyen bizi nasil istesin.
" sozleri ile dile getirmistir. Nurcan ise veli
toplantilarinda kendilerine uygulanan asagilamay1 “...ben beklerim benim bebeyi de anlatsin deyin.

Beni her zaman bi sona birakir...” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenden o6grencilere: Roman annelerin deneyimlerine gore Ogretmenlerin Roman
¢ocuklarina verdigi mesaj ayni annelerine oldugu gibi “Sizinle ugrasamam.” diistincesine dayalidir.
Roman annelerin anlatilarina gore 6gretmenler bu mesaji;; Roman 6grencilere 6nyargili davranislari,
diisiik beklenti ve egitsel destek vermeme yoluyla vermektedirler.

Roman anneler, ¢ocuklarmin okulda aymi kendileri gibi Onyargii davranslar
deneyimlediklerini fark etmektedirler. Annelere gore 6gretmenler ¢ocuklarina okulda, Romanlarin pis,
hirsiz ya da kavgaci olduklar1 6nyargisiyla davranmaktadirlar. Zeynep bu 6nyargiy: su sekilde ifade
etmistir: “...0rtmen herkesin ortasinda oglani ayaga kaldirmis, git tuvalete temizlen, elini yiiziinii yika
gel (demis) ...biz ne kadar yikansak da elimizin yiiziimiiziin rengi degismez. Benim ¢ocuklar hep
temizidir...” Zehra ise bu durumu, “onlar (6gretmenleri kastediyor) icin hepimiz ayniyizdir. Bakmazilar
ki bize, bizi tanimaya ¢alisimazilar ki. Onalar i¢in mahallenin biitiin ¢ocuklar kiifiir eder, kavga eder,
hirsizlik eder, hep suglu onlaridir.” seklinde ifade etmistir.

Roman anneler, 6gretmenlerden ¢ocuklariyla ilgili diisiik beklentilerini deneyimlemislerdir.
Annelerin bu deneyimine gore Ogretmenler, Roman Ogrencilerden &grenmeleri beklentisinde
degillerdir. Bu yilizden de &grenmeleri igin ¢aba gostermeye gerek olmadigimi diisiinmektedirler.

“

Ogretmenlerin Roman dgrencilerden beklentilerinin diisiikliigiinii Ayten “...derslere girmeyince
ortmenleri analarini ararmig, neyim girmedi diye sorarlarmis, 6devlerini takip ederlermis, yapmayinca
neyim yapmadi diye sorarlarmis. Bize kimse bir sey neyim sormaz...” seklinde ifade etmistir. Sevim de
Ogretmenlerin diisiik beklentisini su sekilde ifade etmistir: “...ylizlim{ize bakmaz 6rtmen, bosuna
ugrasma anca bu kadar 6greniyor deyivereyo...”. Diisiik beklenti koronaviriis pandemisinde de ortaya
¢ikmistir. Zeynep bu durumu “QOrtmen ilkin ¢ocuklarin analarini tek tek aramis konusmus, ¢ocuklar
derse girsin deyin. Benim aradi m1? Aramadi. Benim bebe diger arkadaslar ile konusunca 6grenmis

ders oldugunu. Sen biliyonmu biz o derslere de kendi zorumuzlan girdik.” ifadeleriyle agiklamgtir.
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Roman anneler, 6gretmenlerin Roman 6grencilerin 6grenmesi i¢in sorumluluk almadiklarini,
ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri igin destek olmadiklarini da deneyimlemektedirler. Nurcan
durumu su sekilde ifade etmistir: “Kiz zaten zar zor okuma 6grendi idi, simdi ben okutmazsam onu da
unutur. Kiz bana der ana sen anam misin ortmenim misin. ... Ben anca zaten okumaynan biraz yazma
bilirim. Toplamay1 ¢ikarmayi abisi 6gretir ona.”. Sevim de benzer bir deneyimini aktarmistir: “... kiz zaten
okul agildiktan bir ay sonra gitti. ... (Ogretmen) Bu bir aylik aray1 nasil kapatacaksinz, okula sinifa nasil
uyum saglayacak?, i§iniZ ¢ok zor dedi. Hoca, ben anladim ki kizin sinifa uyumunu da ben yapacakmigim.
Ortmen ne yapacaksa artik? ...

”

Velilerin 0gretmenlerin 6grenciye yonelik yasadiklar1 deneyimler, 6gretmenlerin Romanlara
yonelik dnyargilarinin Roman veli ve 6grencilere kars1 diisiik beklentileri ve egitsel destek vermemeyle
sonuglandigini gostermektedir.

Ogrenciden égrenciye: Roman annelerin okul ile ilgili deneyimleri, ocuklarinin okulda diger
cocuklarla etkilesimini de kapsamaktadir. Buna gore, Roman anneler ¢ocuklarinin diger ¢ocuklar
tarafindan 6nyargili davranislarla karsilasmalarini deneyimlemislerdir.

Diger ¢ocuklar; okulda pis olduklari, kavgaci olduklar: ya da miizisyen olduklar: 6nyargisiyla
Roman ¢ocuklar1 dislamakta; onlardan uzak durmaktadirlar. Pis olduklar 6nyargisini Filiz, “ Amayin
diger gocuklar pek rahat birakimazlar onlar1. Uyle bahgede, koridorda neyim yan yana gelince burunlarint
tutarilarmis. Pek oyunlarina almazilarmis.” seklinde ifade etmistir. Kavgaci olduklari 6nyargisim
Nurcan su sekilde anlatmistir: “Oglamin ismi zaten okulda ¢tkmis. Ne olursa ... (oglunun adin séyliiyor)
yapmustir hemen. ... (oglu) bi sey neyim yapmaz, onlarla oynamak ister sadece. Bi oyuna alsalar onu
biseycik olmayacak.” Hacer “
smiflayin gezilere gitmelerini neyim istemezler.” diyerek Roman 6grencilerin okulda diger 6grenciler

tarafindan onyargilar nedeniyle dislandigin ifade etmistir.

...bizim bebeleri oyuna almazlar, sinifta neyim yanlarina oturmazlar,

Veliden Veliye: Roman veliler, diger velilerin 6nyargili davrarislariyla da karsilasmaktadirlar.
Diger velilerin Roman annelere 6nyargili davranislari, asagilama ve dislama seklinde karsimiza
¢ikmaktadir. Bununla birlikte sonugta asagilama ve dislama olarak tanimlanabilecek davranislarin
temeli korku olarak goriinmektedir. Ornegin Filiz “... diger analar ¢ocuklarimin ellerinde tutar hemen
baskaca tarafa gegerler. Sanki dersin gortinmez bir ¢izgi vardir, onlar bi yanda durur biz bi yanda
dururuz...” diyerek diger velilerin kendilerinden uzak durduklarini ifade etmektedir. Nurcan da aymn
durumu”...bi kosede konusurlar bende vardim yanlarma. Konusam deyi, giinaydin derim, hayirh
sabahlar derim, cevap yok. Baslarmi sallarlar, benimle konusmazlar...” seklinde ifade etmistir.
Zehra’'nin “...bize garip garip bakarlar, anlamazlar. Anlamadiklarin da rahatsiz olurlar. Sanirlar
kendilerini konusuruz ama vallaha da diyom onlar1 konusmayiz...” ifadesi diger velilerin Roman
annelerden korktuklar1 i¢in uzak durduklari diisiincesini giiclendirmektedir. Bununla birlikte sebebi ne

”

olursa olsun diger veliler Roman annelere karst onyargili davranmakta, onlarla konusmayarak,
onlardan uzak durarak asagilama ve dislama davranisi sergilemektedirler.

4. Roman Annelerin, Cocuklart Okulu Bitirirkenki Deneyimleri

Roman annelerin ¢ocuklar1 okulu bitirirkenki deneyimleri, Roman annelerin baslangictaki
okula ve egitime olumlu bakiglarinin, yasadiklar: mikro saldirganlik deneyimleri sonucunda ¢ocuklar:
i¢in imidin ortadan kalktigini gostermektedir. Roman anneler i¢in, ¢ocuklari okulu bitirirken umudun
yerini umutsuzluk almaktadir. Bu durum, erkek ¢ocuk anneleri i¢in daha belirgindir. Bununla birlikte
belki bagka ¢ikis yolu da olmadig) i¢in egitimin gerekli oldugunu diisiinmektedirler.

Umutsuzluk: Roman annelerin, ¢ocuklar: egitime baslamadan dnce okula yonelik besledikleri
umut, egitim siirecinde umutsuzluga doniismektedir. Roman veliler, ¢ocuklarinin egitimleri i¢in egitim
sisteminden ve ogretmenlerden ihtiya¢ duyduklar1 destegi alamayacaklarina dair umutsuzluk
icindedirler. Sedef, umutsuzlugunu “...okulu, miidiirii, 6rtmeni anlatirim sana, nasil ne yaptiklarim
anlatirim sana, sen daha bana onlarin destegini sorarsin...” diye kizginca ifade etmistir. Ayten de kizgin
bir sekilde durumu “...6rtmen kiz1 konusturmaz, konustursa en son konusturur derim. Oglanla ben
kiza sorar Ogretiriz derim, sen dersin ki 6gretmen ve okul destekleyecek mi...”. Okula baglarken ki
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umutlarin umutsuzluga doniisiinii Filiz su ifadelerle net bir sekilde aciklamistir: “Bizim ¢ocuklar:
bilmezsin, okul agilmadan ¢ok hayalleri vardir. Ortmenle sunu yapariz diger ¢ocuklarla bunu yapariz
deyin ama bunlarin hepsi okul agilan kadardir. Niye bilir misin? Sinifta 6rtmen ¢ocuklari ¢ok goriir,
Ortmen ¢ok goriince diger bebeler de onlarin ana-babalar1 da bizim bebeleri ¢ok goriir. Sanirsin onlar
bizi doyurur, biiytitiir.”

Oglan ¢ocugu annesi olmak zor: Erkek cocugu olan Roman anneler daha fazla sorunla
ylizlesmek zorunda kalmaktadirlar. Sedef, gocugunun cinsiyetinden dolay1 yasadig1 sorunu “...kizin
Ortmeni daha bi alist1 bana ya da bilmiyom kiz diye mi dyle yapar? Sanki kizlar1 daha bi iyi goriirler.
Oglan anasi oldun mu isler daha zor...” ciimleleri ile dile getirmistir. Sevim de yasadig1 sorunu
“...okulda Roman olmak zor, erkek Roman anasi olmak daha bi zor. Kiz Roman anas1 olunca az biraz
rahat ediyon...” sozleri ile aktarmistir.

Egitim gart: Roman anneler egitim sistemi ve Ogretmenlerden destek alamayacaklarin
diisiinseler de egitimi hala yasadiklar1 zor hayattan bir ¢ikis yolu olarak gormekte, kendilerine
ayrimcilik yapilmadiginda ¢ocuklariin basarili olabilecegini diisiinmektedirler. Bu diisiinceyi Zehra
su sekilde ifade etmistir: “...hep biz zorlaya zorlaya, ne okul ne 6rtmen ister bizim bebeler i¢in birseyim
yapsinlar. Cok bir sey de yapmasin da, diger bebelere yaptiklarin yapsinlar o da yeter...” Egitimin
gerekli olduguna iliskin temel s6zii Zeynep sOylemistir: “Biliriz, bizim ¢ocuklar da artik kagida
hurdaya, cicege gitmek istemezler. Okumak tek careleridir.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, ilkogretim kademesinde c¢ocugu bulunan Roman annelerin veli olarak
¢ocuklarinin okullariyla ilgili deneyimlerinin anlamini ortaya koymak amaglanmistir. Bulgular, Roman
annelerin, ¢ocuklar: ilkokula baglamadan ¢ocuklarmin Roman olmayan akranlari ile etkilesim igine
girecekleri, onlarla biitiinlesebilecekleri beklentisi i¢cinde olmalarina ragmen ¢ocuklarinin kaydi igin
okula gittikleri andan itibaren “Siz Romanlar degersiz ve yetersizsiniz, bu nedenle ¢ocuklarmiz da
basarili degiller ve basarili olamayacaklar.”, “Sizi ve ¢ocuklarimizi istemiyoruz.” mesajiyla
karsilasmaktadirlar. Roman anneler, Ozellikle de erkek c¢ocuk anneleri, “Sizi ve c¢ocuklarimizi
istemiyoruz.” mesajini, 6gretmenler, Roman olmayan 6grenciler ve velilerden, cocuklarinin okul hayati
boyunca almaktadirlar. Roman annelerin siirekli olarak aldiklar1 bu olumsuz mesajin anlami, gocuklar1
okula basladiktan sonra ayrimciliga ve mikro saldirganliga maruz kaldiklaridir. Roman annelerin
maruz kaldiklar1 ayrimcilik ve mikro saldirganliklar, ¢ocuklar ilkokula baslamadan ¢nceki olumlu
beklentilerini ortadan kaldirmakta; umut, yerini umutsuzluga birakmaktadir. Bununla birlikte, belki de
caresizlikten, egitimi ¢ocuklarinin daha iyi bir yasam siirmelerini ve sosyal hareketliligini saglamanin
bir yolu olarak gormeye umutsuzca devam etmektedirler.

Roman annelerin maruz kaldig1 mikro saldirganlik, belirli bir azinliga ya da marjinal bir gruba
yonelik ¢ogu kez bilingsizce yapilan dnyargiya dayali ayrimci, saldirgan sdylem ve davranis anlamina
gelmektedir. (Sue, Bucceri, Lin, Nadal ve Torino, 2007). Mikro saldirganin sdylem ve davranislar: o
denli yaygin ve masum goriiniimliidiir ki saldiriy1 yapanlar tarafindan bile fark edilmeyebilmektedir
(Sue, Capodilupo vd., 2007). Mikro saldirganligin mikro asagilama, mikro saldir1 ve mikro reddetme
olmak {izere, Sue, Bucceri ve digerleri (2007) tarafindan tanimlanan {i¢ boyutu bulunmaktadir. Mikro
asagilama, genellikle bilingsizce yapilan, kisinin irksal mirasim1 veya kimligini kiiciik diisiiren
davranigsal/sozlii agiklamalar veya yorumlardir. Zeka diizeyine yapilan atiflar, onemsiz kisi ya da grup
olarak davranma, suglu varsayimi, degerlerinin ve iletisim tarzlarmmin anormal oldugu fikri bu
kapsamdadir. Mikro saldiri, genellikle bilingli olarak yapilan lakap takma, uzak durma, incitmek
amaciyla siddetli s6zlii veya sozlii olmayan bir saldir ile karakterize edilen acik degersizlestirme veya
kiiciik diistirmedir. Mikro reddetme, genellikle bilingsiz olarak yapilan, kisinin sahip oldugu
Ozelliklerin degersiz veya 6nemsiz oldugu mesajin1 veren, kisinin diisiincelerinin ve duygularinin veya
deneyimlerinin gercekligini dislayan, reddeden veya yok sayan sozlii yorumlar veya davraniglardir.
Bulgular, Roman annelerin daha ¢ok bilingsiz olarak sergilenen mikro asagilama ve mikro reddetmeye
maruz kaldiklarin1 gostermektedir. Mikro saldirganliga maruz kalmak; kafa karisikligi, ofke, kaygs,
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caresizlik, umutsuzluk, hayal kirikligi, paranoya ve korkuya neden olabildigi gibi inkar, geri ¢ekilme
ve madde kullanim gibi islevsiz basa ¢ikma stratejilerine yol acabilir (Williams, 2020). Roman annelerin
anlattiklar1 deneyimleri, diger belirtilerle ilgili veri olmamakla birlikte mikro saldirganlik sonrasinda
daha ¢ok ofke, caresizlik ve umutsuzluk yasadiklarini gostermektedir. Mikro saldirganliklarin, bir
"Gtekilestirme" araci oldugu da dikkate alindiginda (Williams, 2020) okuldaki deneyimlerinin Roman
annelere, sosyal dokunun anlamli bir pargasi olarak kabul edilmedigini hatirlatmasi s6z konusudur. Bu
durum, tam tersini yapmalari beklenmesine ragmen okullarin, Roman bireylerin otekilestirilmesine
katki sagladig seklinde degerlendirilebilir. Bu degerlendirmeye dayali olarak ¢ocuklar i¢in egitimden
umudunu kesmeyen Roman annelerin mikro saldirganlik ile miicadele etmeleri gerektigi acik olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Okula iligkin islevselci paradigma, okulun, tiim gruplara yarisa esit sartlarda katilma firsati
sunarak en yetkin olanlarin 6nemli mesleklere yerlesmelerine yardimci olmasini bekler. Beklenti
gerceklestiginde ayricalik ve kokenden ziyade yetenek ve cabanin bireyin statiisiinii belirledigi daha
meritokratik bir toplum yaratilacaktir. Catismaci paradigma ise okullar1 seckinlere hizmet eden,
toplumdaki mevcut esitsizlikleri pekistiren ve statiikonun kabuliinii tesvik eden araclar olarak goriir
(Hurn, 2016). Islevselci paradigmaya elestiri getiren Bourdieu ve Passeron’a gore (2015) toplumlar,
toplumsal esitsizlikleri destekleyen {ist ve alt tabakalar seklinde hiyerarsik olarak orgiitlenmistir. Bu
hiyerarsik toplumda okullar da giicliilerin ayricaliklarini giivence altina alan kurumlardir. Okullarda
Ogretilen igerik, basar1 ve basarisizligi, toplumsal olarak iiretilmis ilkelerin se¢imine bagvurarak
mesrulastirir. Bourdieu ve Passeron (2015), giicii destekleyen, giig iliskilerini gizleyerek mesru olarak
dayatmay1 basaran gii¢c uygulanmasini, “sembolik siddet” olarak tanimlamaktadirlar. Dolayisiyla
hiyerarsik olarak toplumun en alt katmanlarinda yer aldig1 varsayilan Roman velilerinin, okul
calisanlar1 tarafindan maruz birakildiklar1 mikro saldirganligin, kurumsal diizeydeki karsilig1 olan
sembolik siddete de maruz kaldiklarini s6ylemek miimkiindiir. Sembolik siddete maruziyet, okulun,
Roman &grencileri yabancilastiran, kiiltiirel sermayelerini gérmezden gelen ve diisiik basarilarinin
Roman kiiltiiriinden kaynaklandigini one siiren bir sdylemi hayata gegiren bir kurum oldugunun
gostergesidir. Gezgin (2016), bu yargiy1 dogrulayacak sekilde Romanlarin egitimdeki basarisizliklarini
kendi yetersizliklerine bagladiklarin tespit etmistir. Sonugta, kendileri adini koyamasalar da Roman
annelerin okulda maruz kaldiklar1 kurumsal sembolik siddet, bireysel mikro saldirganlik ile birleserek
annelere siz bu toplumun ana unsuru degilsiniz mesaji vermekte ve onlarin bu mesaji igsellestirmelerini
saglamaktadir. Bu yoniiyle, okullarin Roman ¢ocuklarin G&tekilesmelerine ve akademik
basarisizliklarina katk: sagladig: sdylenebilir.

Tiirkiye’de egitimde ayrimciigin yasak olmasi, biitiin ¢ocuklarin ikamet adreslerine gore
zorunlu olarak belirli bir okula kaydedilmesi (Kaya, 2015) Roman annelerin veli olarak yasadiklar:
ayrimcilik deneyimlerinin, devlet tarafindan Romanlara uygulanan sistematik bir ayrimcilik siirecinin
sonucunda olmadigimin gostergesidir. Bununla birlikte hizmetler mevcut olsa bile sosyal ve kiiltiirel
olarak dislanmus kisiler igin bireylerin bu hizmetlere erisiminin ayrimcilik nedeniyle engellenebilecegi
bilinen hususlardandir (UNICEF, 2007). Bu hususlardan biri, yukarida acgiklandig gibi giigsiizlerin, bu
arastirma i¢gin Romanlarin, degerlerini dikkate almadan kurumsal olarak uygulanan tek yonlii egitim
programi uygulamalar1 olabilir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) (2019)
tek yonlii egitim programi uygulamalari yerine, Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 goz oOniinde
bulundurarak farkliliklara saygiy1 ve degeri artiran ve hem sinifta hem de toplumda ayrimci tutumlarla
miicadele etmeyi amaclayan, kapsayici egitim uygulamalarini nermektedir. Oysa Tiirkiye’deki egitim
programlar bireysel ve kiiltiirel farkliliklar: tam olarak dikkate alan bir anlayisa sahip degildir (Simsek
vd., 2019). Dolayisiyla Roman velilerin deneyimledikleri ayrimcilik deneyimlerinin kaynaklarindan
birisi uygulanan egitim programlari, yukarida agiklandig: bigimiyle “sembolik siddet” olabilir.

Roman annelerin veli olarak yasadiklari ayrimcilik deneyimlerinin, nedenlerinden birisi de
Ogretmen egitimi ve nitelikleri olabilir. Nitekim Tiirkiye’de yakin zamanda yapilan sistematik bir
incelemede (Amag, 2021), 6gretmenlerin kapsayici egitim konusunda ya hig¢ egitim almadiklar1 ya da
egitimin yetersiz oldugu ve Ogretmenlerin kapsayici egitim konusunda yetersiz olduklari ortaya
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konulmustur. Mevcut egitim programini uygulamak iizere yetistirilen, programi uygulamasi istenen
ve ayrimcilik konusunda yeterli egitimi almamis bir 6gretmenin 6grenciler arasindaki farkliliklar goz
oniinde bulundurmasi ve hem simifta hem de toplumda ayrimc tutumlarla miicadele etmesi giigtiir. Bu
kapsamda mikro saldirganlik davranisini hi¢ duymamis bir 6gretmenin, mikro saldirgan davranislar
yapmamasi ya da kendi davranislarini analiz ederek mikro saldirgan davranislardan vaz gegmesi de
giictiir. Ornegin kendisinin Roman oldugunu sdyleyen veliye, “Senin Roman oldugun beni
ilgilendirmiyor.” diyen 6gretmen, sdyleminin “mikro reddetme” boyutunda saldirgan bir davranis
oldugunu bilmiyorsa farkliliklarina dikkat etmeden herkesi esit gormenin huzuruyla benzer sdylemlere
devam edebilir. Diger bir deyisle bilingsizce mikro saldirgan davranislara devam edebilirler.

Okul-aile iliskilerinin 6grencinin akademik basarisinin 6nemli belirleyicilerinden oldugu,
tartismasiz kabul edilen bir durumdur. Bununla birlikte bazi velilerin ¢ocuklarinin akademik
siireclerini gozlemeyi, ev 6devlerini birlikte yapmayi, okul etkinliklerine katilmay1, cocugunu disipline
etmeyi ve ¢ocugun akademik basarisi i¢in gerekli araglar1 temin etmeyi 1srarla reddettikleri de bir
gercektir (Smith, 2008). Bir bagka gercek de ailelerin egitim diizeyi ve sosyoekonomik statiileri diistiikge
okula katilmalarinin azaldigidir (Keskin ve Sezgin, 2009). Dolayisiyla egitim ve sosyoekonomik statiileri
diisiik Roman aileleri, okula etkin sekilde katilmamakta, evde ¢ocuga okuldan beklenen destegi
saglayamamaktadir (Karan, 2017). Bu nedenle okullar, Roman ailelerin kendiliklerinden katilimin
beklemeden cocuklarinin egitimine katilmalar: igin velilere destek olmalidir. Bu kapsamda okullarin
ailelere kucak agan, onlari tesvik eden, sorunlarini duyurabilecekleri, karar verme siirecine
katilabilecekleri ortamlar1 yaratmasi, ¢ocuklarmin egitimine katilma konusunda onlari egitmesi
beklenir (Funkhouser ve Gonzales, 1997). Goriisme yapilan Roman anneler, istisnasiz sekilde ¢ocuklari
okula basladig1 andan okulu bitirene kadar, yonetici, 6gretmen ve diger velilerden “Sizi istemiyoruz.”
mesajl aldiklarini ifade etmislerdir. Hatta 6gretmenler, “Sizinle ugrasamam” mesaji vermislerdir.
Baslangictan itibaren, “Sizi istemiyoruz.” ya da “Sizinle ugrasamam.” mesajini veren dgretmen ve
yoneticiler, Roman annelerle is birligi yapmak istemediklerini gdstermektedirler. Bu durumda Roman
velilerin isteseler bile okulla is birligi yapmalar1 giigtiir. Okul-aile is birliginin olmamast da Roman
ogrencilerin akademik basarisizliklarina neden olabilir. Bu olasilik, Obrovska ve Sidiropulu Jank'nun
(2021) deyimiyle Roman ¢ocuklar i¢in endise vericidir.

Dislanma ile ilgili bilinen bir husus, yoksullugun, insanlar yiiksek bir sosyal dislanma riskine
sokmasidir (UNICEF, 2007). Roman olmak, ayni zamanda “fakir” olmaktir ve Romanlar bile daha fakir
durumda olanlar1 kendi iclerinde diglamaktadirlar (Ozatesler, 2014). Yoksul olmak, aile icin egitimle
ilgili masraflar1 karsilayamama, okula gitmenin firsat maliyeti; ¢ocuk icin, ¢ok ¢ocuklu ailede olmak,
okula ge¢ kaydolmak, cocuk isciligi, okula devamsizlik, okulu erken birakmak, kisaca ¢ocugun
egitimden dislanma riski anlamlarina gelmektedir (UNICEF, 2012a). Romanlar i¢in yoksulluk, Roman
kimligi ile i¢ ice gegmis goriinmektedir (Obrovska ve Sidiropulu Jankt, 2021). Nitekim yogun sekilde
kabul goren, Romanlarin topluluk normu geregi egitime deger vermedikleri diisiincesinin yanlis
oldugu, Roman cocuklarin egitimle ilgili yagadiklari sorunun temel nedenin yoksulluk oldugu
aragtirmalarla ortaya konulmustur (Akkan vd., 2011; Onen, 2013). Ayrica, Tiirkiye’de Roman olmayan
velilerin de egitim sistemine, okula, okul miidiirii ve 6gretmenlere giivensizlikten, okullar aras: bagari
farkindan, okul-aile isbirliginin yetersizliginden, egitime vyeterince kaynak ayrilmamasindan
kaynaklanan kaygilari vardir (Ates ve Unal, 2020). Diger bir ifadeyle Tiirkiye’de egitim sisteminde genel
olarak sorunlar vardir ve yoksullar egitimde bu sorunlar1 daha yogun diizeyde yasamaktadirlar.
Dolayisiyla Roman annelerin egitimle ilgili deneyimledikleri 6n yargi ve diisitk beklenti temelli
ayrimcilik, Roman olmak kadar yoksul olmaktan da kaynaklanmaktadir. Bu aragtirmada elde edilen
Roman annelerin okula bagis yapmalar1 durumunda ¢ocuklarini istedikleri siifa kaydettirebildikleri
bulgusu, gercek sorunun yoksulluk oldugunun gostergelerindendir.

Roman annelerin deneyimlerini anlatirken yaptig1 agiklamalar, Romanlarin egitimde
yasadiklar1 su sorunlari da bir kez daha ortaya koymustur: Egitimcilerin Roman 6grenci ve velilere
yonelik 6n yargilari, diisiik basar1 beklentileri, taciz edici davraniglari (Akkan ve Bugra, 2021; Kiligoglu
ve Kilicoglu, 2018), Romanlara 6zgii sorunlarin gérmezden gelinmesi (Ugur Rizzi, 2020), Adrese Dayali
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Niifus Kayit Sistemi ile kayit uygulamasinin Roman ¢ocuklarin akademik basaris: en diisiik okullara
devam etmesine ya da Roman 6grencilerle ayni smifta olmak durumunda kalmasina neden olmasi
(Karan, 2017; Kilicoglu ve Kiligoglu, 2018), temel sorunun yoksulluk oldugu (Akkan vd., 2011; Marsh,
2008; Onen, 2013). Onceki arastirmalardan farkli olarak elde edilen bulgulardan biri, Roman annelerin
maruz kaldiklar: mikro saldirganliklara, cocuklarinin egitimi icin yasadiklari umutsuzluklara ragmen
¢ocuklarinin daha iyi bir yasam siirmelerinin bir yolu olarak egitimi énemli gormeleridir. Strataki ve
Petrogiannis de (2021) Yunanistan’da benzer bir sonuca ulasmis; Roman annelerin, egitimi ve okulu
daha iyi bir kariyer, yasam standartlarinin iyilestirilmesi ve yukar1 dogru sosyal hareketlilik i¢in bir arag
olarak gordiigiinii ortaya koymustur. Onceki aragtirmalardan farkli olarak elde edilen bir bagka bulgu,
kizlarin egitimde daha dezavantajli olduguna iliskin 6nceki bulgulardan farkli olarak Roman ailelerin
en azindan annelerin, kizlarinin egitimine onem verdikleri hususudur. Goriisiilen annelerin
yasamlarinin ¢ok zor olmasi, yoksulluk ve maddi yoksunluk i¢inde yasiyor olmalari; egitimin kiz
cocuklarini yoksul kocalarina bagimliliktan kurtaracagina inanmaya yonlendiriyor gortinmektedir. Her
iki bulgu, Roman annelerin, okula devam etmenin 6nemini ve ¢ocuklarinin 6zellikle de kiz ¢ocuklarinin
yasamlar1 iizerindeki olumlu etkisini fark ettikleri anlamina gelebilir. Bulgu, Romanlarin devlete,
toplumdaki diger bireylere ve egitimcilere karsi ¢ocuklarinin egitimi icin giiven duyduklar1 anlamina
da gelebilir. Bakis agilarmin her ikisinin de dogru olma olasilig1 olmakla birlikte her ikisinin yanls olma
olasilig1 da miimkiindiir.

Bu arastirma ayrica Romanlarin egitimiyle ilgili alanyazina iki yonden katki saglamistir.
Birincisi, Romanlarin egitimde yasadiklari sorunlarin Roman annelerin deneyimlerine gore ortaya
konulmast; ikincisi ise Istanbul’'un Beylikdiizii ilgesinde yer alan Yakuplu Mahallesinde yasayan
Romanlarin yasadiklar1 ayrimeilik sorunlarinin ortaya konulmasidir. Eski Insan Haklar1 Komisyonu
Bagkani Tomasevski ve Birlesmis Milletler insan Haklari Komisyonu (2002) Romanlar konusunda akil
almaz bir sessizligin hiikiim siirdiigiinden yakinmaktir. Dolayisiyla elde edilen sonuglar, bilinenlerin
tekrar1 niteliginde de olsa Romanlarin egitimde yasadiklar1 ayrimciligin ortaya konulmus olmasi
agisindan onemlidir.

Calismada ulasilan sonuglar, Roman annelerin maruz kaldiklar1 ayrimcilik deneyimlerine
ragmen ¢ocuklarin daha iyi bir yasam siirmelerinin bir yolu olarak egitimi 6nemli gormeleri ve
Roman annelerin, kizlarinin egitimine dnem verdikleri hususu hari¢ Roman velilerin ve 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlarin tekrari niteligindedir. Bu nedenle, arastirma sonuclarimin uygulayicilar icin
¢ikarimlari, 6nceki arastirmalardan farkli olmayacaktir. Anneler her seye ragmen egitimin gerekliligine
ve kendilerine ayrimcilik yapilmadiginda ¢ocuklarmin basarabileceklerine inanmaktadirlar.
Uygulayiclarin bu inanci desteklemesi, destekleyici cevresel kosullari saglamasi gereklidir. Bu
kosullar1 saglamak i¢in Roman velilerin okulda yasadiklari ayrimcilik deneyimlerine neden olan
davraniglarin, Tiirkiye’de Insan Haklari ve Esitlik Kurumu Kanunu (2016) tarafindan “... insan
onurunun ¢ignenmesi amacini tasiyan veya boyle bir sonucu doguran yildirici, onur kirici, asagilayic
veya utandirici her tiirlii davranisi” olarak tanimlanarak yasaklanan “taciz” davranisi kapsaminda
oldugunu hatirlatmakta yarar vardir. Ayrica, uygulayicilarin egitimde ayrimciligi ortadan kaldirmak
i¢cin, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi (CESCR) (1999) tarafindan devletlerin egitim
hakkina iligskin yiikiimliiliiklerine iliskin belirlenen, egitimi; mevcut, erisilebilir, kabul edilebilir ve
uyarlanabilir 6zelliklere uygun hale getirmeleri igin ¢aba harcamalar1 6nemli goriilmektedir. ECRI
Genel Politika Tavsiye Karar ve Raporlar1 da uygulayicilara yol gosterici olabilir (ECRI, 1998, 2004,
2007, 2011, 2016). Bunun disinda, ek olarak, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin hazirlamis oldugu
Roman Vatandaslara Yonelik Strateji Belgesi ve Eylem Plani'nin gostermelik olmaktan ¢ikarilarak ciddi
uygulamalarin yapilmasi, Tiirkiye’deki mevcut sorunlarin ¢oziimii igin etkili bir adim olabilir.

Akkan ve Bugra (2021), esitsizliklerle miicadele eden egitim politikalarmin, kaynaklarm mali
tahsisine, egitime yapilan devlet harcamalarina ve herkes igin {icretsiz zorunlu egitime erisime 6ncelik
vermesine vurgu yapmaktadirlar. Oysa sadece Roman ¢ocuklarin devam ettikleri okullara ayrilan
biit¢enin yetersiz olduguna dair tespitler vardir (Alp ve Tastan, 2010). Bu kapsamda istatistiklerde yer
almasa da Roman o6grencilerin bulundugu bolgeler ve devam ettigi okullar tespit edilerek biiytik
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okullar ve kalabalik sinifi olan yerler i¢in daha fazla yatirim yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Bu sekilde,
bolgedeki okul ve dersliklerin sayisinin artirilmasiyla okul ve dersliklerdeki 6grenci sayisinin
azaltilarak yonetiminin kolaylasmasi saglanabilir. Ayrica Romanlarin yasadig: yerlerdeki okullara ya
da yakinlarma yapilacak spor tesisleri ve sosyal tesisler, okullar1 bu 6grenciler icin daha cazip yerler
haline getirilebilir. Ve tabii okul ve tesis yapmakla sorunlar ¢oziilmiiyor. Egitimin gercekten {icretsiz
olmasini saglamak icin okullara gerekli 6denekler gonderilerek bu arastirmada da dile getirilen okul
yonetimi ve veli arasindaki ¢irkin denilebilecek pazarliklar1 6nlemek gerekiyor. Belki bu sekilde en
azindan daha baslangicta yasanan sorunlar énlenebilir.

Goriismeler sirasinda bazi veliler, ¢ocuklarina evde yardim edecek bilgi ya da zamanlarimin
olmadigi, ¢ocuklarin evde ders galisacak ortamlariin olmadigini ifade etmislerdir. Bu sorunun ¢éziimii
icin de daha fazla kaynak ayirmak gerekmektedir. Romanlarin yogun olarak yasadigi bolgelerde
Ogrencilerin okuldan c¢iktiklarinda giivenli olarak gidebilecekleri, 6grencilere gerektiginde destek
olabilecek egiticilerin gorev yaptigi, internet baglantisinin oldugu, ebeveynlerinin ikisi de ¢alisan
¢ocugun ebeveynleri eve gelene kadar kalabilecekleri kiitiiphane ya da etiit merkezleri acilabilir.

Roman 6grencilerin yogun oldugu bolgelere daha fazla kaynak tahsisi, belki de kolay olanidir.
Roman anneler ve ¢ocuklarinin yasadiklar1 ayrimcilik deneyimlerini artiracak ya da azaltacak olan
egitimcilerdir. Arastirma bulgulari, okul miidiirii ve 6gretmenlerin bilingsiz sekilde de olsa Roman veli
ve Ogrencilere ayrimcilik deneyimi yasatabildigini gostermektedir. Ayrimcilik davrarns: sergileyen
diger veli ve Ogrenciler de vardir ancak bunlar okul yonetimi ve Ogretmenlerden destek aliyor
goriinmektedirler. Dolayisiyla egitimde en Onemli Oge olan Ogretmene, Ogretmen niteligine
odaklanmak gerekmektedir. Oysa daha Once de vurgulandig: gibi, 6gretmenler kapsayict egitim
konusunda yeterli ya da nitelikli egitim almamislardir (Amag, 2021). Bu ¢alismada Roman annelerin
deneyimleri ele alindig1 i¢cin Romanlarin farkliliklarini dikkate alarak onlarin farkhiliklarina sayg:
duyacak 6gretmenleri, hizmet 6ncesinde ve hizmetiginde yetistirmek onemli goriinmektedir. Bunlara
ek olarak Stark ve Berlinschi (2021) tarafindan getirilen Roman yasam tarzina duyarli ve Roman
Ogretmenlerin pozitif rol model olarak ise alinarak Roman ogrencilerin oldugu okullarda
gorevlendirilmesi onerisi de dikkate alinabilir.

Bu calismada yontem disinda iki smirhilik bulunmaktadir. Birincisi, Roman annelerin,
¢ocuklarindan duyduklari, 6gretmenlerin ¢ocuklarina yoénelik ayrimcilik davraniglari, annelerin
deneyimi olarak kullanilmasidir. Bu deneyimler, dogrudan kendileri tarafindan yasanmamuis,
¢ocuklarinin anlatilarina dayali olsa da Roman annelerin okul deneyimlerinin bir parcasi olarak
degerlendirilmistir. Bu durum, fenomenolojik bir ¢alisma i¢in siirlilik olarak ifade edilebilir.

Ikinci sinurlilik, her iki aragtirmacinin da ortalama Tiirk kiiltiiriiniin iiyeleri olarak Romanlar
hakkinda bazi varsayimlara sahip olmasidir. Arastirma siireci boyunca kendimizi paranteze alarak,
onyargilarimizi goz Oniinde bulundurarak siireci yonetmeye calissak da veri toplama siirecindeki
varligimizin katilimcilarin yantlarini etkilemis olma ve bizim bu yarutlar1 dogru degerlendirememe
olasiligi miimkiindiir.

Bu arastirmada veriler nitel yontemlerle toplandigi ic¢in sonuglarin genellenememesi sz
konusu olsa da katiimcilarin yasadiklari deneyimlerin neredeyse birebir ayni olmasi ve bulgularin
onceki arastirma sonuglar1 ile uyumlulugu nedeni ile sonuglarin dis gegerliginin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte, Obrovska ve Sidiropulu Jankt (2021), yaptiklari ¢alismada, Roman
¢ocuklarin egitim ortaminda diismanlik ve irksal baskiya maruz kaldiklarmi ifade eden sayisiz
dramatik anlatiya ragmen, nicel arastirmadan elde edilen verilerin, etnik kokene bakilmaksizin
¢ocuklarina davranis konusunda ebeveynler arasinda genel bir memnuniyet oldugu sonucuna
ulasmistir. Diger bir deyisle nitel verilerle nicel veriler birbirleriyle tam uyumlu degildir. Tiirkiye’de
etnik kokene iligkin istatistikler bulunmadig icin nicel aragtirma yapmak gii¢ olmakla birlikte, bu
arastirmada tespit edilen ayrimcilik ve mikro saldirganliga maruz kalma deneyimlerinin yayginliginin
nicel bir arastirma ile ortaya konulmasi, daha saglikli yorum yapilmasini kolaylastirabilir.
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Bulgulara dayali olarak Roman annelerin veli olarak yasadiklari ayrimcilik deneyimlerinin
kaynaginin, yoksulluklar: oldugu seklinde degerlendirme yapilmistir. Oysa Obrovska ve Sidiropulu
Jankt (2021) Roman annelerin ve ¢ocuklarinin olumsuz okullasma deneyimlerinin 1rk, etnik koken ve
sosyal sinifin kesistigi noktalarda saliniyor gibi goriindiigiinii tespit etmislerdir. Yani, Roman annelerin
yasadiklar1 ayrimcilik deneyimleri, yoksulluklari disinda etnik koken, yasam sekilleri gibi hususlarin
birinden ya da bunlarin tamaminin kesisiminden de kaynaklanabilir. Bu nedenle benzer bir
aragtirmanin, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek Roman veliler ve 6grenciler de dahil edilerek yapilmasi,
egitimcilerin etnik koken ayrimcilifi yapip yapmadiklary, ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin beceri ve
tutumlar1 arastirilabilir.

Bu galisma, Istanbul’un Beylikdiizii ilgesinde yer alan Yakuplu Mahallesinde yapilmistir.
Roman 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarin tespit edilmesi ve ¢oziilmesi i¢in benzer ¢alismalar Roman
Ogrencilerin yasadiklar1 mahallelerde ve devam ettikleri okullarda durum ¢alismas: olarak yapilirsa
Romanlarin egitimini gelistirmek i¢in bolgesel diizeyde ya da kapsayici ¢oziimler {iretilebilir. Bu sekilde
zamanla tiretilecek daha fazla bilginin degisime katki saglamasi da umut edilebilir.
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