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Oz

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiitii (OECD) tarafindan 1997'de gelistirilen bir smavdir. Bu smav 15 yas grubu dgrencilerin
farkli alanlardaki basarisin1 stnamay1 ve yasantilarinda karsilasabilecekleri durumlara kars:
ne Ol¢lide hazirlikli yetistiklerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu siirecte yer alan becerileri
degerlendirmeye yonelik matematik yeterligi 6lceginde alt1 diizey bulunmaktadir. Bu galismanin
amaci ise, kullanimda olan 8. sinif ders kitaplarindan birinde yer alan sorular1 PISA matematik
yeterlik 6l¢egine gore inceleyerek siniflamaktir. Bu stniflamanin sonuglaria bakildiginda 8. sinif
ders kitabinda biitiin diizeylerde sorulara yer verilmedigi goriilmektedir. Kitapta 1, 2, 3 ve 4.
diizeyde soru, problem, alistirma ve 6rneklere rastlanmistir. Bu diizeylerden de agirlikli olarak
2. diizeydeki (%47) sorular bulunmaktadir. Ayrica {initelere gore sorularin yeterlik diizeyleri
bazi farkliliklar gostermektedir. Matematik yeterlik dlgeginde yer alan {ist diizey becerileri
gelistirebilmek icin ders kitaplarmin igeriklerinin tekrar gézden gegcirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: PISA, matematik yeterlik olgegi, matematik yeterlik diizeyleri, 8. smuf
matematik ders kitabi.

Abstract

Programme for International Student Assessment (PISA) is an examination devised by
Organisation for Economic Cooperation and Development (OECD) in 1997. The examination
aims to determine the achievement level of 15-year-old students on different domains and to
what extent they were educated to be ready for situations they may face in their daily life. There
are 6 levels in the mathematics competency scale to evaluate the related skills. The aim of this
study is to investigate and classify the questions in one of the 8th grade mathematics textbook
in use with respect to PISA mathematics competency scale. This classification showed that there
were not questions from all of the 6 levels in the book. There were questions, problems, exercises
and examples at Level 1, 2, 3, and 4. The most frequent of these levels was the 2nd level (47%).
At the same time the units of textbook have got some differences according to the mathematics
competency scale. It is suggested that the textbook content should be reviewed to include the
higher level skills in the mathematics competency scale.

Keywords: PISA, mathematics competency scale, mathematics competency levels, eighth
grade mathematics textbook

Summary

Purpose

Programme for International Student Assessment (PISA) is an examination devised by
Organisation for Economic Cooperation and Development (OECD) in 1997. The examination
aims to determine the achievement level of 15-year-old students on different domains and to
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what extent they were educated to be ready for situations they can face in their daily life. There
are 6 levels in the mathematics competency scale to evaluate the related skills.

Concerning PISA 2006 results, the students from Turkey were mainly at Level 2 (24,3%),
Level 1 (28,1%) and below Level 1 (24%). This situation may stem from the inappropriateness
of the textbooks students use. Textbooks containing questions assessing different mathematics
competency levels may help students comprehend better and improve their thinking skills.
Therefore we find it to be worth to investigate which level of problems one of the 8" grade
mathematics textbooks used in Turkey in 2009-2010 educational year contains, concerning six
levels of the PISA mathematics competency scale. For this reason, the aim of this study is to
examine and classify the questions, problems, exercises and examples in one of the textbooks
published by Aydin Publishing, used in the center of Trabzon, concerning six levels of the PISA
mathematics competency scale.

One of the analytical research methods, document analysis method was used for this study.
One of the textbooks was examined with respect to the mathematics competency scale in PISA.

Results

The 8" grade mathematics textbook included 8 units. The examples, exercises, questions
and problems in the textbook were given under different headings as; Let’s Investigate, Example,
Problem, Let’s Discuss, Research, It’s Your Turn, Exercise and Test Yourself. With the framework of
this study, the questions under these headings were evaluated and classified with regard to
mathematics competency scale. However it was determined that the textbook of the 8" grade
mathematics textbook did not represent all six levels defined in PISA. In the book, mostly Level
1,2, 3, and 4 questions, exercises and examples were used. Especially, level 2 and 3 dominated.

This classification was done out of 444 questions in the textbook. According to the results 23
of the questions (100 questions) were at Level 1, while 44% of them (210 questions) were at Level
2, and 24% of them (108 questions) were at Level 3 finally 6% of them (26 questions) were at Level
4. There were no questions at Level 5 or 6.

There were only 26 questions on Level 4. One of these questions was at Let’s Discuss part and
the other was at It’s Your Turn part. In addition, the sample project, at the beginning of each unit,
just below the cover page of the textbook was at Level 3. The questions on the Exercise page, which
are at the end of each part of the unit and includes different type of questions letting students
apply what they have learned and demonstrate their skills, were generally at Level 1. Besides,
Test Yourself part, presenting variety of questions from the textbook to check what students have
learned from the textbook, generally had Level 2 questions. Eight units in the textbook showed
some differences according to the mathematics competency scale.

Discussion

The sample book from 8" grade mathematics textbooks did not have questions from all
levels of PISA mathematics competency scale. While Level 1, 2, 3, and 4 questions, exercises,
examples and problems were presented in the textbook, there were no Level 5 and 6 questions.
Level 2 and 3 questions were the most frequent ones. There were only 26 Level 4 questions.
However, in order to make students acquire all the skills measured in PISA; especially higher
order skills, the textbooks should include questions from all 6 levels. Textbooks are tools which
are very frequently used in instructional processes.

Conclusion

444 questions were included in the classification of this study. The results of the classification
tell that the questions from all of the 6 PISA mathematics competency levels were not provided in
the textbook. There were level 1, 2, 3, and 4 questions, problems, exercise and examples. Among
these levels, level 2 questions were the most frequent (47%). It is suggested that the textbook
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contents should developed to comply with the higher order skill expectations of the PISA
mathematics scale.

Giris

PISA Nedir?

PISA olarak kisaltilan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment), Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD-Organization
for Economic Cooperation and Development) tarafindan 1997'de gelistirilen bir sinavdir. Bu simav
uluslararasi gapta ii¢ yilda bir 15 yas grubu 6grencilerin farkl alanlardaki bagarisini ssnamanin
yani sira Ogrencilerin zorunlu egitim sonunda, yasantilarinda karsilasabilecekleri durumlar
karsisinda ne oOlglide hazirlikli yetistiklerini de belirlemeyi amacglamaktadir (URL-1, 2009).
Buna bagli olarak PISA calismasinin amaci; fen, matematik ve okuma alanlarinda on bes yas
grubundaki 6grencilerin bilgi ve becerilerini test etmektir (Prais, 2004; Dohn, 2007). Ayrica egitim
yontemlerinde standartlasmay1 ve gelismeyi arttirmakla birlikte farkl: iilkelerdeki 6grencilerin
basarisini karsilastirmak ve test etmektir. Bu sinavla dlgiilmeye calisilan nitelik, 6grencilerin
okulda 6gretim programi kapsamindaki konulari ne dereceye kadar 6grendikleri degildir. Amag,
ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda sahip olduklar: bilgi ve becerileri
kullanabilme-uygulayabilme yeteneklerini, diisiincelerini analiz edebilmelerini, akil yiiriitme
ve okulda ogrendikleri fen ve matematik kavramlarmi kullanarak etkin bir iletisim kurma
becerisine sahip olup olmadiklarini degerlendirmektir (Askar ve Olkun, 2005, MEB, 2005b). Bu
degerlendirme siirecinde ise biligsel testler kullanilmaktadir (Anil, 2009). Buna bagl olarak PISA
projesi matematik, fen bilimleri, okuma becerileri olmak {izere {i¢ alanda planlanmuistir, fakat dort
konuda test icermektedir: matematik, problem ¢6zme, okuma ve fen bilimleridir. Bu testlerden
matematik okuryazarlif1 ve problem ¢ozme asagidaki gibi aciklanabilir:

Matematik Okuryazarlig1: Saglam bir nedene dayali savunmalar yapmanin ve matematigin
diinyada oynadig rolii teshis etmek ve anlamak igin bireysel kapasiteyi kullanmanin yani sira bir
vatandas olarak yapici, ilgili ve diisiinceli olma ihtiyac ile karsilagtigimizda, matematigi bireysel
yasantilarimizda kullanma ve kavramanin bir yoludur.

Problem Cozme Okuryazarligi: Matematigin, fen bilimlerinin ve okumanin basit igeriginde
degil, gercek ve disiplinlerarasi durumlar i¢in ¢6ziim yolu hemen belli olmayan ve etki alaninda
uygulanabilirligi olan kavramsal siiregleri karsilagtirma ve tasarlamada bireysel kapasitenin
kullanilmasidir. Bu boliimde 6grencilerden esnek diisiinerek sebep-sonug iligkilerini kurmalari
ve daha Once karsilasmadiklar: problemleri ¢cozmeleri beklenmektedir (MEB, 2007; OECD, 2007).

Testlerin igeriklerine bakildiginda PISA'nin amacmin, ogrencilerin belli bilgileri edinip
edinmediklerini belirlemek olmadigi goriilmektedir. Bu arastirmayla amaglanan, 6grencilerin
bilgi ve becerilerini gercek hayatta ne derece kullanabildiklerini ve giincel sorunlar1 ¢6ziimlemede
bu becerilerine ne derece hakim olduklarini belirlemektir. PISA'nin kullandig1 matematiksel
okuryazarlik kavrami ise Ogrencilerin analiz etme, akil yiiriitme ve iletisim kapasiteleri
ile niceliksel, uzamsal, olasilikli diisiinme ve diger matematiksel kavramlar: igeren farkli
durumlardaki matematiksel problemleri ¢ozme ve yorumlama ile ilgilenmektedir. Bu becerileri
degerlendirmek icin ise matematik yeterlik 6lgeginde yer alan alt1 diizey kullanilmaktadir (MEB,
2007; OECD, 2007).

Matematik Yeterlik Olcegi

PISA 2006'daki matematik testinde yer alan sorular PISA 2003te oldugu gibi matematik
yeterlik i¢in alt1 diizey olarak belirlenmistir (Tablo 1). Bu yeterlik diizeylerine ulasan 6grencilerin
hangi matematiksel siiregleri ve islemleri yapabildikleri tanimlanmakta, buradan yola ¢ikarak
iilke genelinde 0grenci yeterlikleri hakkinda genel yorumlar yapmak miimkiin olabilmektedir
(MEB, 2007; OECD, 2007).
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Matematikte Yeterlik Olcegindeki Alti Diizeyin Tanimlar:

Bu diizeye ulasmis bir 6grenci neler yapabilir?

Altina diizeye erismis olan dgrenciler, kendi arastirmalar1 ve modelleme calismalarindan
elde ettikleri bilgilere dayali olarak karmasik problem durumlariyla ilgili kavramlar
olusturabilir, genellemeler yapabilir ve bunlar1 kullanabilirler. Farkli bilgi kaynaklar1 ve
gosterim bicimleri arasinda baglant: kurabilir ve bunlarin birinden 6tekine kolaylikla gecis
yapabilirler. Bu 6grenciler ileri diizeylerde matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme 6rnekleri
ortaya koyabilirler. Ik kez Karsilastiklari problemleri ¢dzmek igin gerekli olan stratejileri
gelistirme girisimlerinde, beceri ve anlayis gelistirmis, sembolik ve formal matematiksel
islem ve bagintilar tizerinde hakimiyet saglamis olduklarini ortaya koyabilirler. Bu diizeye
erismis olan 6grenciler kendi buluslari, yorumlari ve goriisleri ile bunlarin verilen durumlara
uygunluguna iliskin diisiincelerini formiile edebilir ve baskalarina tam olarak anlatabilirler.

Besinci diizeye erismis olan ogrenciler karmasik durumlarla ilgili modeller gelistirip
kullanabilir, bunlarla ilgili siurliliklar1 gorebilir, sayiltilar1 belirleyebilirler. Ogrenciler,
bu gibi modellerle ilgili karmasik problemlerle calisirken yararlanilabilecek nitelikteki
stratejileri segebilir, karsilastirabilir ve degerlendirebilirler. Bu diizeydeki ogrenciler
kapsamls, iyi gelismis diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini, uygun sekilde iliskilendirilmis
matematiksel gosterimleri, sembolik ve formal tanimlama veya belirlemeleri, bu durumlarla
iliskili fikirlerini kullanarak stratejik ¢alismalar yapabilirler. Yaptiklar: islemler {izerine
derinlemesine diisiinebilirler, yorumlarmi ve akil yiiriitmelerini formiile ederek bagkalarina
anlatabilirler.

Dérdiincii diizeye erismis olan 6grenciler, sinirliliklar: olabilecek ve sayiltilar belirlenmesini
gerektirebilecek karmasik somut durumlarla ilgili belirgin modellerle etkili bir sekilde
calisabilirler. Sembolik durumlar da dahil olmak tizere farkli gosterimleri secip birlestirebilir
ve bunlar1 ger¢ek diinyada karsilasilabilecek durumlarin gesitli yonleriyle iliskilendirebilirler.
Bu baglam igerisinde, iyi gelismis becerilerini kullanabilir, baz1 6ngoriilerde de bulunarak
esnek diisiinebilirler. Bu 6grenciler, kendi yorumlarina, goriislerine ve hareketlerine dayali
agiklama ve goriisler kurgulayabilir ve bunlar1 bagkalarina anlatabilirler.

Ugiincii diizeye erismis olan dgrenciler, ardisik kararlar vermeyi gerektiren durumlar da
dahil olmak tizere, agik¢a belirtilmis olan islemleri gerceklestirebilirler. Basit problem ¢6zme
stratejilerini se¢ip kullanabilirler. Bu 6grenciler, farkli bilgi kaynaklarina dayanan gosterimleri
yorumlayip kullanabilir ve bu kaynaklardan hareketle dogrudan akil yiiriitme yapabilirler.
Yorumlarini, sonuglarimi ve akil yiiriitmelerini anlatan kisa raporlar olusturabilirler.

Ikinci diizeye erismis olan 6grenciler, dogrudan gikarim yapmaktan bagka bir beceriye
gerek olmayan bir baglamda ifade edilmis olan durumlar: taniyabilir ve yorumlayabilirler.
Bu 0grenciler, tek bir kaynaktan gerekli bilgiyi elde edebilir ve sadece bir gosterim bi¢imini
kullanabilirler. Bu diizeydeki 6grenciler temel algoritmalari, formiilleri, islem yollarini ya
da alisilart kullanabilirler. Dogrudan bir bigimde akil yiiriitebilirler ve sonuglar {izerinde
goriilenin 6tesine gegmeyen yorumlar yapabilirler.

Birinci diizeyde bulunan 6grenciler, sorunun agikga belirtildigi, ¢dziim igin gerekli biitiin
bilgilerin verildigi, bilinen bir kapsam igerisinde sunulmus olan sorulari yanitlayabilirler. Bu
ogrenciler, bilinen durumlarla ilgili olarak verilen belirgin yonergelere gore bilgileri ayirt
edebilir ve rutin islemleri yapabilirler. Acik olan ve tek bir uyariciy: takip etmekle yapilabilen
islemleri gerceklestirebilirler.
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Tablo 1.
Yeterlik
Diizeyi
6
5
4
3
2
1
Diizey

1’in alt1
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Olgekte en {ist diizeydeki konular yiiksek diizeyde yorum gerektirmektedir. Sorularda
ortaya konulan durumlar genellikle alisiilmamis durumlardir, bundan dolay1 {izerinde
diistiniilerek yaraticiligin kullanilmasini gerektirmektedir. Sorular genellikle agiklama bigciminde
verilerek bir iddianin bazi formlar1 istenmektedir. Genel olarak etkinliklerin icermesi gerekenler
ise karmasik ve alisilmamis veriyi yorumlama, bir matematiksel olusumu karmasik bir gercek
hayat durumuna uygulama ve matematiksel modelleme yontemlerini kullanmaktir (MEB, 2007;
OECD, 2007).

Ogrencilerin PISA’da yer alan ve gercek hayat durumlarimi yansitan problemleri
¢Ozebilmeleri i¢in analiz etmeleri, akil yiiriitmeleri ve yorumlamalar gerekmektedir (Dossey vd.,
2008). Ogrenciler PISA'daki en zor ddevleri yapmak igin bir sorunun karmasik elemanlarmi bir
araya koymak zorundadirlar, alisiilmamais problemleri ¢6zmek igin ise fikirlerini, yaraticiliklarini
ve bir agiklama bigimindeki iddialarini kullanmalari gerekmektedir. Oysaki PISA 2006'da
ogrencilerin sadece %13'li en istteki iki yeterlilik diizeyi olan Diizey 5 ve 6’ya ulasmislardir.
Tiirkiye ve Meksika disindaki OECD f{iyesi {ilkelerdeki 6grencilerin en az %5’i Diizey 5 veya
6’ya ulasmuslardir. Tiirkiye’den katilan 6grencilerin ise %311 Diizey 5’e ulasirken yalnizca %1,2'si
Diizey 6’ya ulagsmuslardir. Ayrica Tiirkiye’den katilan 68rencilerin %6,7’si Diizey 4'te iken, %12,8'i
de Diizey 3'tedirler (MEB, 2007; OECD, 2007).

Ogrencilerin matematigi etkili olarak kullanmalarma olanak taniyan becerilerini sergilemeye
basladiklari Diizey 2, matematik yeterliliginin taban ¢izgisi olarak diistiniilmektedir. Diizey 2 6devleri
Ogrencilerin sadece dogrudan ¢ikarim gerektiren matematiksel problemleri tanimalarini icermektedir,
yani basit bir kaynaktan bilgiyi secip ¢ikarmayi ve sonuglarinda hazir bilgiyi yorumlamalarmi
gerektiren problemlerdir. PISA 2006'da OECD tiyesi iilkelerden Meksika, Tiirkiye, 1ta1ya, Yunanistan
ve Portekiz disindaki ilkelerdeki 6grencilerin en az %70'i ve istii bu diizeyde yeterli bulunmuslardar.
Bakildiginda Tiirkiye'den katilan &grencilerin %24,3'(i Diizey 2'de, %28,1'i Diizey 1'de ve %24'ti de
Diizey 1'in altinda yer almaktadirlar. Bu da gosteriyor ki matematiksel yeterlik diizeyleri goz oniinde
bulunduruldugunda, Tiirkiye'den katilan 6grenciler agirlikh olarak Diizey 2, Diizey 1 ve Diizey 1'in
altindadirlar. Tiirkiye bu degerlerle PISA 2006'da 424 puan ile 57 iilke arasimnda 43. sirada yer alirken
PISA 2003'de 423 matematik puani ile toplam 41 {ilke arasinda 34. sirada yer almaktadir. Tiirkiye
bu puanlari ile her iki smavda da OECD ortalamasmn altinda bulunmaktadir (MEB, 2007; OECD,
2007). Bunda ders kitaplarinda yer alan sorularin da etkisi olabilir, ¢linkii ders kitaplari, 6gretme-
Ogrenme siirecinin vazgecilmez ve en ¢ok kullanilan gorsel araclaridir (Semerci ve Semerci, 2004).
Ulkemizde de matematik gretimi ders kitaplari ile yapilmaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer
alan problemlerin 6zellikleri, problem ¢6zme 6gretimini ve problem ¢dzme bagarisim etkileyen en
onemli 6gelerden biridir (Artut, 2009).

Ogrencilerin matematik basarisim etkileyen faktorlerden bazilari &gretmen, &grenci
ve Ogretim programidir (Dursun ve Dede, 2004). Matematik Ogretiminin en etkili araci ise
ogretmendir. Ogretmenin kullandig1 en énemli arag ise ders kitabidir. Tyi bir matematik egitim-
Ogretimi icin matematik ders kitaplarinin yazimma ayri bir 6zen gosterilmelidir (Semerci ve
Semerci, 2004). Ciinkii Seven’in (2001) yaptig1 calismaya gore 6gretim programimin hedefledigi
amaglara ulasmada 6gretmenin yan sira halen ders kitaplari tilkemizde %72,64 oraninda 6gretme
ve 6grenmeyi desteklemek amaciyla her ders igin en ¢ok kullanilan arag-gerectir. Duatepe Paksu
ve Akkus (2007) da gozlemledikleri matematik derslerinin yarisindan ¢ogunda ders kitab1 disinda
bir materyal kullanilmadi$ ortaya koymuslardir. Ders kitaplari egitim-6gretim siirecinde etkili bir
materyal olmalarma ragmen, bazen cesitli problemlerin kaynag1 da olabilmektedirler. Bu nedenle
ders kitaplarinin yapisindan, kullanim ydntemlerinden veya yazimindan kaynaklanan sorunlar
ogrenme stirecini dolayl1 da olsa etkilemektedir (Keles, 2001). Bu nedenle ders kitaplarinin 6zellikle,
ilkogretim seviyesinde 6nemi daha da biiyiiktiir. Ciinkii ilkdgretim, matematiksel kavram ve
becerileri kazandirmada bir baslangi¢c donemidir. Bundan dolay: ilkogretim cagindaki ¢ocuklar
i¢in yazilacak ve basilacak kitaplarin niteligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum, gretmenlere ve
matematik ders kitab1 yazarlarina ayr bir yiik getirmektedir. Ozellikle alistirmalarin ve sorularmn
artirillmasi, daha ¢ok arag kullanilmasini zorunlu kilmaktadir (Semerci ve Semerci, 2004).
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Cakar (2009) 5. smif matematik ders kitaplarini inceledigi calismasinda, kitapta yer alan
alistirmalarin her seviyedeki 6grencinin kendini degerlendirmesine firsat vermedigini, ders
kitabinda her konu igin hazirlanan 6l¢me-degerlendirme sorularmnin yeterli olmadigimni, {ist
diizey diisiinme becerilerini gelistirici nitelikteki sorulara kismen yer verildigini, sorularin
Ogrencileri arastirma ve inceleme yapmaya tesvik etmeye yeterli olmadigini ortaya koymustur.
Dede ve Yaman (2005) da yaptiklar: ¢alismada, ilkdgretim ikinci kademede okutulan fen bilgisi
ve matematik ders kitaplarinin PISA’'da yer alan problem ¢ozme ve kurma etkinliklerine ne
siklikta yer verdigini arastirmislar ve bu etkinliklere yeterince yer verilmedigini belirlemislerdir.
Oysaki ders kitaplarinin igerigi, ogrencilerin gelisim Ozellikleri géz 6niinde bulundurularak
hazirlanmalidir (Demirel ve Kiroglu, 2006, Kili¢ ve Seven, 2006). PISA matematik yeterlik
olcegindeki diizeyler ise ilkogretim 8. sinifa devam etmekte olan 15 yas gurubu Ogrencilerin
gelisim ozelliklerini icermektedir.

Savran (2004) yaptig1 calismada PISA'da yer alan sorularin igeriklerinin 6grencinin edindigi
teorik bilgileri gilincel ortamlarda ne derece uygulayabildigini 6l¢gmek yoniinde oldugunu dile
getirmistir. Savran’a gore PISA’da yer alan sorularin hepsinde de ifadeler 6grenci psikolojisi
diisiiniilerek belirlenmis, egitim-6gretimde son derece dnemli ve etkin olan motivasyon ¢ok
bagarili bir sekilde saglanarak, 6grencinin yaratici diisiinme, verilen bilgiyi okuyup anlama,
yorumlama, degerlendirme, problem ¢6zme ve sonug ¢tkarma gibi becerileri kullanma basarisinin
Ol¢lilmesini hedefledigini ortaya koymaktadir. Bunun yani sira PISA, okul programlarina erisilme
diizeyinden ¢ok, toplum yasamina etkili katilim igin gerekli olan bilgi ve becerileri kapsamaktadir
(Berberoglu ve Kalender, 2005). Bu nedenle iist diizey diisiinme becerilerini igeren matematik
yeterlik diizeylerine gore hazirlanmis sorularin yer aldig: ders kitaplari, dgrencilerin konuyu
daha iyi anlamalarina ve zihinsel becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Fakat Cakir (2009)
yaptigi calismada, ilkogretim 5. siif matematik ders kitabinda 6grencilerin tist diizey diistinme
becerilerini gelistirici yeterli sayida soru bulunmadig1 sonucuna ulagmustir.

Egitim programlarinda, egitimin amaclar1 yer almakta ve yetistirilecek bireylerde hangi
istendik ozelliklerin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Egitim programlari ise okullarda
O0gretim programlarina dayali olarak hazirlanmis ders kitaplari ile uygulamaya konmaktadir.
Bu nedenle ders kitaplari 6grenme ortamlarinin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir. Okul
ortaminda saglikli ve verimli Ogrenmelerin gerceklesmesi igin Ogretim araglarina gerek
duyulmaktadir. Kalici 6grenmelerin saglanmasinda diger 6gretim araglarina oranla ders kitaplar:
en 6nemli yere sahiptir. Ders kitaplarinin 6gretimdeki islevlerini en iyi sekilde yerine getirebilmesi
i¢in kitaplarin sekil ve igerik yoniinden gerekli olan nitelikleri gostermesi gerekmektedir (Cakar,
2009). Buna bagl olarak bu galismada, PISA matematik yeterlik Olcegindeki alti diizey goz
oniinde bulundurularak Trabzon'da 2009-2010 egitim-6gretim yilinda kullanimda olan 8. smnif
matematik ders kitabinda ne diizeyde sorulara ve problemlere yer verildigi ve bu diizeylerin
tinitelere gore nasil bir degisim gosterdigi aragtirilmaya deger goriilmiistiir. Bunun igin bu
calismanin amaci, Trabzon Ili merkezinde kullanilan 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan
sorulari, problemleri, alistirmalar: ve 6rnekleri PISA matematik yeterlik 6lgegindeki alt1 diizeye
gore inceleyerek siiflamak ve tinitelere gore nasil bir degisim gosterdigini ortaya koymaktir.
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Yontem

Yapilan bu calismada veriler, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden dokiiman
incelemesi teknigi kullanilarak toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu
ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Diger bir ifadeyle bir ¢alisma ile ilgili olan kayit ve belgeleri toplayarak belirli
norm veya sisteme gore kodlay1p inceleme islemidir (Cepni, 2009). Bu nedenle dokiiman analizi
tarihsel ve nitel aragtirmalarda kullanilan bir tekniktir. Bu calismada da buna bagl olarak yeni
matematik 6gretim programina gore hazirlanmis mevcut 8. sinif matematik ders kitabinda yer
alan sorular, problemler ve alistirmalar incelenmistir. Buradaki asil amag ise incelenen durumu
etraflica tanimlamak ve aciklamaktir. Bu nedenle de bu arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla
veriler toplanmustir.

Trabzon Ili merkezinde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 8. siniflarda matematik ders kitabi
olarak kullanilan Aydin Yayinlari'na ait Milli Egitim Bakanlig1 onayli kg retim Matematik 8 Ders
Kitab1 (Aydin ve Beser, 2008) PISA’da yer alan Matematikte Yeterlik C)lgegi’ne gore incelenmistir.
Bu kitabin secilmesindeki temel neden ise kitabin hali hazirda Trabzon Ili merkezinde 8.
siiflarda matematik dersinde kullaniliyor olmasidir. Bu siirecte 8. sinif matematik ders kitabi
incelenmistir; ¢linkii PISA sinavi 15 yas gurubu 6grencilere uygulanmaktadir ve hazirlanmis
olan Matematik Yeterlik Olgegi ile de bu 6grencilerin diizeyleri belirlenmektedir. Ulkemizden de
PISA smavlarina 8 ve 9. siifta 6grenim goren 6grenciler dahil edilmektedir; ¢linkii 8. sinuftaki
ogrencilerden bazilar1 da bu yas gurubundadir. Kitabin incelenme siirecinde ise kitapta yer alan
ve O0grencilere soru bigiminde verilen biitiin 6rnek, problem, soru ve alistirmalarin matematikte
yeterlik diizeylerine gore analizleri yapilmis ve siniflandirilmistir.

Asagida yer alan $Sekil 1’de PISA 2003’te yer alan 4. diizeyde bir problem bulunmaktadir.
Problemin devaminda ise PISA'nin problemleri nasil analiz ettigi goriilmektedir. Goriildiigii
gibi sorunun analiz siirecinde 6grencinin soruyu ¢6zerken hangi becerileri kullanacag1 goz
oniinde bulundurulmustur. Bunun ardindan da bu becerilerin hangi diizeyde yer aldiklarina
bakilarak sorunun diizeyi belirlenmistir.

Soru 11. Say1 (Aritmetik): DOVIZ KURU
Yeterlik Diizeyi: 4

Singapur’dan Mei-Ling karsiliklt degisim 6grencisi olarak 3 ay siireyle Giiney Afrika’ya gitmek
i¢in hazirlik yapiyordu. Onun, bir miktar Singapur Dolari'n1 (SGD) Giiney Afrika para birimi olan
Rand’a (GAR) ¢evirmesi gerekti.

Bu 3 ay siiresince doviz kuru oran1 bir SGD igin 4,2'den 4,0 GAR’a degismistir.

Mei-Ling Giiney Afrika Randi'n1 yeniden Singapur Dolari'na gevirdiginde, doviz kurunun 4,2
GAR yerine 4,0 GAR olmas1 Mei-Ling’in yararina m1 olmustur? Yanitiniz1 destekleyecek bir agiklama
yaziniz.

Sorunun Analiz Edilisi: Bu, herkesin karsilasabilecegi bir durumla ilgili, agtk uglu yani
Ogrencinin birer yanit olusturarak yazmasini gerektiren bir soru. Yanitlayici 6grencinin islem
yollarma iliskin bilgilerini kullanarak ¢arpma ve bélme yapmasini gerektiriyor. Yanitlama sirasinda
ogrencinin gercekte karsiligi olan bir matematiksel iliskiyi yorumlamas: “1 Singapur Dolari/1
Giiney Afrika Rand1” seklinde verilen bir degisim orani tizerinde diisiinmesi, problemi ¢6zmek igin
esnek diisiinmeden yararlanmasi ve temel hesaplama ve sayisal karsilastirma yapma becerilerini
kullanmasi gerekmektedir. Ogrencinin, ayni zamanda buldugu sonugla ilgili bir agiklama olusturmast
da gerekmektedir. Asina olunan bir baglam, karmasik bir durum, problemin rutin, sik karsilasilan
bir problem olmamasi, akil yiiriitme ve sezgiyi gerektirmesi, iletisim araglarindan yararlanmay:
gerektirmesi nedenleriyle bu problem matematikle ilgili dérdiincii performans diizeyinde ve daha tist
diizeylerde olanlarin ¢6zmesi beklenen bir sorudur.

Sekil 1. PISA 2003 den Bir Soru Ornegi ve Sorunun Diizeyinin Belirlenmesi
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Bu calismada da oOncelikle incelenmis olan 8. smmif matematik ders kitabindaki sorular
belirlenerek her birinin olasi ¢dziimleri yapilmistir. Daha sonra problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli
olan beceri/beceriler belirlenmistir. Bunun sonucunda ise sorular i¢in belirlenmis olan beceri/
becerilerin matematik yeterlik 6l¢ceginde hangi diizeyde olduklari belirlenerek sorularin diizeyine
karar verilmis ve smiflama tamamlanmistir. Bulgular boliimiinde kitapta yer alan sorulardan
ornekler ile analizler daha detayl olarak agiklanmistir.

Bu siirecte kitapta yer alan sorulari arastirmacilarin yam sira ilkogretim matematik
egitiminde doktora tez asamasindaki iki uzman olmak {izere toplam 4 kisi analiz etmistir. Bu
uzmanlarin her ikisi de tezlerinde nitel arastirma yontemlerini kullanmaktadirlar. Arastirmacilar
ile uzmanlarin yaptiklari analizler ise %92 oraninda drtiismiistiir. Bunun ardindan arastirmacilar
ile uzmanlarin analizleri karsilastirilarak ortak olanlar dogrudan alinirken farkli olanlar tizerinde
tartisilmis ve ortak bir karara varilmistir. Bunun sonucunda da her bir sorunun PISA matematik
yeterlik diizeyi 6l¢eginde yer alan alt1 diizeyden hangi diizeyde olduklar: belirlenmistir.

Kitapta yer alan her bir sorunun diizeyi belirlendikten sonra 6ncelikle kitabin tamamindaki
sorularin diizeylerini siniflamak i¢in matematik yeterlik 6l¢egindeki diizeylere gore frekans ve
ylizde dagilimlarini gdsteren tablo olusturulmustur. Bunu takiben farkl iinitelerden olmasi g6z
oniinde bulundurularak her diizeyden birer tane olmak {izere ders kitabindan rastgele secilmis
ornek sorulara yer verilmistir. Bunun ardindan ise diizeylerin iinitelere gore nasil bir degisim
gosterdigini ortaya koymak igin kitapta yer alan sorularin iiniteler bazinda matematik yeterlik
diizeylerine gore frekans ve yilizde dagilimlarini belirten bir tablo olusturulmustur. Devam eden
boliimde bunlara bagh olarak calismadan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Bulgular

Trabzon ili merkez okullarinda kullanilan 8. Sinif Matematik Ders Kitabi’'nda sekiz tinite yer
almaktadir. Bunlardan 1. {inite “Oriintii ve Stislemeler, Dontisim Geometrisi, Istatistik”, 2. {inite
“Gergek Sayilar, Usli Sayilar, Olasilik”, 3. {inite “Karekoklii Sayilar, Gergek Sayilar, Esitsizlikler,
Uggenler”, 4. {inite “Orintiiler, Cebirsel ifadeler, Denklemler, Olasilik”, 5. iinite ”Uggenler,
Geometrik Cisimler”, 6. {inite “Geometrik Cisimler”, 7. tinite “Iz Diisiimii, Geometrik Cisimler,
Déniisiim Geometrisi” ve 8. {inite ise “Denklemler, Esitsizlikler, Uggenler” dir. Bu {initelerdeki
arastirma, Ornek, alistirma, soru ve problemlere bakildiginda farkli yapilarda olduklar:
goriilmektedir. Bunlardan farkli yapida olanlar farkli diizeylerde iken aymni yapida olanlar da
ayn diizeydedirler.

Kitapta o6rnekler, alistirmalar, sorular ve problemler farkli basliklar altinda verilmistir. Bu
basliklar Inceleyim, Ornek, Problem, Tartisalim, Arastirma, Sira Sizde, Alistirma ve Kendimizi Deneyelim
bi¢gimindedir. Bu arastirmada da bu basliklar altinda yer alan sorular matematik yeterlik 6l¢egine
gore degerlendirilerek siniflandirilmistir. Bu siniflandirmaya 444 tane soru dahil edilmistir (Tablo
2). Smiflandirmanin sonucunda bu sorularin %23’tiniin (100 soru) Diizey 1'de, %47’sinin (210
soru) Diizey 2'de, %24'{intin (108 soru) Diizey 3'te ve %6’sinin da (26 soru) Diizey 4'te oldugu
goriilmistiir. Buradan da anlasilacagi gibi kitapta en fazla 2. diizeyde soru bulunmaktadir.
Bunun yani sira kitapta Diizey 5 ve 6'da soruya yer verilmemistir.
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Tablo 2.
Kitapta Yer Alan Sorularin Matematik Yeterlik Diizeylerine Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar:
Yeterlik Kitapta Yer Alan Sorular
Diizeyi N %
1 100 23
2 210 47
3 108 24
4 26 6
5 0
6 0

Toplam 444 100

Matematik yeterlik 6lcegindeki en alt diizey 1. diizeydir. Kitapta yer alan toplam 444 sorudan
100 (%23) tanesi 1. yeterlik diizeyindedir. Bu diizeyde yer alan sorularda 6grenciler, sorunun
acikca belirtildigi, ¢oztim igin gerekli biitiin bilgilerin verildigi, bilinen bir kapsam igerisinde
sunulmus olan sorular1 yanitlayabilirler. Bunun yar sira, bilinen durumlarla ilgili olarak verilen
yonergelere gore bilgileri ayirt edebilir ve rutin islemleri yapabilirler ve ayrica acik olan ve tek bir
uyariciy1 takip etmekle yapilabilen igslemleri gerceklestirebilirler.

Kitapta 2. iinitede Alistirma boliimiinde yer alan 3. soru 6grencilere;

“Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Pozitif bir tam saymin ¢ift kuvvetinin isareti “+” dir.
B) Negatif bir tam sayinin ¢ift kuvvetinin isareti “+” dir.
C) Pozitif bir tam sayinn tek kuvvetinin isareti “-“ dir.
A) Negatif bir tam sayinin tek kuvvetinin igareti “-“ dir.”

bigiminde verilmis olup 1. yeterlik diizeyinde bir sorudur. Bu soruda ¢dziim icin gerekli
biitiin bilgiler 6grenciye verilmis ve soru agikga belirtilmistir. Ciinkii soru ¢oktan se¢meli olarak
yoneltildigi i¢in 6grenciden sorunun yaniti olan secenegi bulmasi istenmektedir. Yani halihazirda
sunulmus olan bilgiler arasindan secim yapmasi istenmektedir. Bunun yani sira coktan
se¢meli olarak sorulan soruda verilen siklardaki ifadelerin dogru olanlar kitapta Inceleyelim
boliimiindeki bir 6rnek ile 6grencilere ayni bigimde verilmistir. Bu da sorunun bilinen bir kapsam
icinde sunuldugunu gostermektedir.

Matematik yeterlik diizeyinde ikinci diizeye erismis olan 6grenciler, dogrudan ¢ikarim
yaparak bir baglamda ifade edilmis olan durumlar1 taniyabilir ve yorumlayabilirler. Bu
ogrenciler, tek bir kaynaktan gerekli bilgiyi elde edebilir ve sadece bir gosterim bigimini
kullanabilirler. Bunun yani sira temel algoritmalari, formiilleri, islem yollarini kullanabilirler ve
dogrudan bir bigimde akil yiiriiterek sonuglar {izerinde goriilenin 6tesine gegmeyen yorumlar
yapabilirler. Kitapta yer alan sorulara bakildiginda ise 210 (%47) tanesinin Diizey 2'de yer aldig1
goriilmektedir. Bu da gosteriyor ki kitapta yer alan sorularin hemen hemen yaris: 2. diizeyde
sorulardir. Biitiin diizeyler goz oniinde bulunduruldugunda kitapta en fazla 2. diizeyde sorulara
yer verildigi goriilmektedir.

Kitapta 1. iinitede Kendimizi Deneyelim boliimiinde verilen 4. Soru soyledir:

Koselerinin koordinatlari A(-3, 3), B(2, 3), C(-3, -1) ve D(2, -1) olan ABCD dikdortgeni,
x eksenine paralel 5 birim saga Gtelenip ardindan y eksenine gore yansitiliyor ve A'B'C'D’
dikdortgeni elde ediliyor. Daha sonra A'B'C’D’” dikdortgeni, y eksenine paralel 3 birim yukar:
Otelenip ardindan x eksenine gore yansitiliyor ve A”B”C”D” dikdortgeni elde ediliyor. Bu
bilgilere gore asagidaki tabloyu doldurunuz.
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Koordinatlar
A(-3, 3) B(2, 3) C(-3,-1) D2, 1)
Al...,...) B(...,...) c(.....) D(...,...)
A(...,...) B(...,...) ci(.....) D(...,...)

Acik uglu olarak sorulan 4. soru bu {iinitede yer alan 6rnekler boliimiindeki bir drnek ile
paralellik gostermektedir. Soruda 6grencilerden koordinatlar: verilmis bir dikdortgene 6telemeli
yansima hareketi uygulamalari istenmektedir. Soru igerigine gore 2. diizeye erismis bir sorudur.
Clinkii 6grencilerin bu soruyu ¢ozebilmeleri igin tek bir kaynaktan elde ettikleri gerekli bilgiyi
ve sadece bu gosterim bigimini kullanmalar1 yeterli olacaktir. Bunun yani sira bu soruyu
yanitlayabilmeleri i¢in dogrudan ¢ikarim yapmalar: yeterli olacaktir. Bunun igin de gerekli olan
biitiin bilgiler soru ifadesinde kolayca taninacak bigimde verilmis olup yansima ve oteleme
hareketlerini icermektedir.

Matematik yeterlik dlgeginde ticiincii diizeye erismis olan 6grenciler, ardisik kararlar vermeyi
gerektiren durumlar da dahil olmak tizere, agik¢a belirtilmis olan islemleri gerceklestirebilirler.
Basit problem ¢ozme stratejilerini segip kullanabilirler. Bu 6grenciler, farkl bilgi kaynaklarina
dayanan gosterimleri yorumlayip kullanabilir ve bu kaynaklardan hareketle dogrudan akil
ylirlitme yapabilirler. Yorumlarini, sonuglarini ve akil yiiriitmelerini anlatan kisa raporlar
olusturabilirler. Incelenen ders kitabinda ise bu becerileri icererek 3. diizeye erismis 108 (%24)
tane soru bulunmaktadir. Kitapta 3. diizey ile 1. diizeyde yer alan problemler ise hemen hemen
ayni orandadirlar.

Kitapta 3. tinitede Kendimizi Deneyelim boliimiinde verilen 14. soru asagidaki bicimde
sorulmustur.

Cesitkenar bir {iggeni insa edebilmek i¢in {icgenin en az kag elemanina ihtiyag vardir?
A)l B) 2 O3 D)4

Bu soru 3. Diizeydedir; ¢linkii 6grencilerin bu soruyu yanitlayabilmeleri icin farkl
bilgi kaynaklarini yorumlayip kullanmalari ve bu kaynaklardan hareketle akil yiiriitmeleri
gerekmektedir. Bunun icin de 6ncelikli ¢esitkenar ti¢ggenin ne oldugunu, ii¢genin elemanlarini
ve bir {icgenin nasil insa edildigini bilmeleri gerekmektedir. Bu bilgilere sahip bir 6grenci bu
bilgileri akil yiirtitme yardimiyla yorumlayarak kullanmali ve sorunun yanitini bulmalidir. Bunu
yaparken de 6grencinin ardisik kararlar vermesini gerektiren bir durum ortaya ¢tkmaktadir.

Incelenmis olan matematik ders kitabinda 4. diizeyde yalnizca 26 (%6) tane soru
bulunmaktadir. Bu oran ise oldukga diisiik bir orandir. Bu problemleri yanitlayabilen 6grenciler
ise, siirliliklari olabilecek ve sayiltilar belirlenmesini gerektirebilecek karmagik somut durumlarla
ilgili belirgin modellerle etkili bir sekilde ¢alisabilirler. Sembolik durumlar da dahil olmak tizere
farkli gosterimleri segip birlestirebilir ve bunlar1 gercek diinyada karsilasilabilecek durumlarin
cesitli yonleriyle iliskilendirebilirler. Bu baglam igerisinde, iyi gelismis becerilerini kullanabilir,
bazi oOngoriilerde de bulunarak esnek diisiinebilirler. Bu ogrenciler, kendi yorumlarina,
goriislerine ve hareketlerine dayali aciklama ve goriisler kurgulayabilir ve bunlar1 baskalarina
anlatabilirler.

Kitapta 6. tinitede Alistirmalar boliimiinde yer alan 8. problem asagidaki sekilde verilmistir.

“Ici su dolu dik dairesel koni bicimindeki bir kabmn yiiksekligi 24 cm’dir. Kabin i¢indeki su,
dik silindir seklinde bagka bir kaba bosaltildiginda suyun yiiksekligi ka¢ santimetre olur?”

Yukaridaki problemin ¢6ziilebilmesi igin eksik olan veriyi tanimlayiniz. Buna gore problemi
¢ozunuz.

Ogrencilerin 4. diizeyde yer alan bu problemi ¢ozebilmeleri igin kendi yorumlarina,
goriiglerine ve hareketlerine dayali agiklama ve goriisler kurgulamalar1 gerekmektedir.
Bunun yani sira verilmis olan problemi ¢ozebilmeleri i¢in sinirliliklart olabilecek ve sayiltilar
belirlenmesini gerektirebilecek somut bir durumla ilgili belirgin bir model yardimiyla etkili bir
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sekilde calisabilmeleri gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin bu soruyu ¢dzebilmeleri i¢cin modeller
kullanmalar1 gerekebilir. Bunun yami sira bu modeli olusturabilmeleri i¢in simirliliklarmi ve
sayitlilarin1 da belirlemeleri gerekmektedir. Bunlara ek olarak ogrencilerin soruyu g¢ozerken
dik dairesel koni ve dik silindir arasindaki iliskiyi goz oniinde bulundurmalar:1 gerektigi icin
iliskilendirme becerisi de icermektedir.

Kitapta yer alan 8. tinitedeki sorulara bakildiginda yeterlik diizeylerine gore bazi farkliliklar
gosterdikleri goriilmektedir (Tablo 3.). Fakat biitiin iiniteler bazinda en fazla 2. diizeydeki sorulara
yer verilmistir. Bunu baz1 {initelerde 1. diizeydeki sorular ve baz iinitelerde de 3. diizeydeki
sorular izlemistir. Bunlarin yani sira baslig: “Iz Diisiimii, Geometrik Cisimler, Déoniisiim
Geometrisi” olan 7. iinite hari¢ biitiin iinitelerde 4. diizeydeki sorulara ¢ok az yer verilirken
kitapta “Karekoklii Sayilar, Gergek Sayilar, Esitsizlikler, Uggenler” bashigi altinda yer alan 3.
iinitede 4. diizeyde soru bulunmamaktadir. Bunlara ek olarak kitapta yer alan higbir {initede 5 ve
6. diizeyde soruya da yer verilmemistir.

Tablo 3.
Kitapta Yer Alan Sorularmn Uniteler Bazinda Matematik Yeterlik Diizeylerine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimlar

Yeterlik Diizeyi
Kitapta
Yer Alan 1 2 3 4 5 6 Toplam
Uniteler
N % N % N % N % N % N % N
1.Unite 9 24 17 45 10 26 2 5 0 0 0 0 38
2 Unite 16 30 21 40 14 26 2 4 0 0 0 0 53
3.Unite 26 29 44 51 17 20 0 0 0 0 0 0 87
4 Unite 8 13 34 57 16 27 2 3 0 0 0 0 60
5.Unite 6 14 16 37 18 42 3 7 0 0 0 0 43
6.Unite 15 21 34 48 18 25 4 6 0 0 0 0 71
7.Unite 6 15 14 3 10 25 10 25 0 0 0 0 40
8.Unite 14 27 30 57 5 10 3 6 0 0 0 0 52
Toplam N 100 210 108 26 0 0 444

Kitapta yer alan “Oriintii ve Siislemeler, Déniisiim Geometrisi, Istatistik” baghkli 1.
iinitede %45 oraninda 2. diizey sorulara yer verilirken hemen hemen ayni oranda da 1. (%24)
ve 3. (%26) diizeyde sorulara yer verilmistir. Dordiincii diizeydeki sorular ise sadece %5
oraninda bulunmaktadir. Baghig1 “Gercek Sayilar, Uslii Sayilar, Olasilik” olan 2. {initedeki
sorulara bakildiginda ise %30"unun 1. diizeyde, %40"1nin 2. diizeyde, %26’smin 3. diizeyde ve
%4’tintin de 4. diizeyde oldugu goriilmektedir. Kitapta “Karekoklii Sayilar, Gergek Sayilar,
Esitsizlikler, Ucgenler” baslig1 altinda yer alan 3. iinitede ise sorularin yarisi 2. diizeyde (%51)
iken %29'u 1. diizeyde ve %20’si de 3. diizeydedir. Bunun yan sira bu tinitede 4. diizeyde soru
bulunmamaktadir. Kitapta bulunan “Oriintiiler, Cebirsel ifadeler, Denklemler, Olasilik” baglikli
4. {initede ise sorularin yaridan fazlasi (%57) 2. diizeydedir. Sorularin %27’si 3. diizeyde, %13"i
1. diizeyde ve %3'ii de 4. diizeyde sorulardir. Baglig1 “Uggenler, Geometrik Cisimler” bigiminde
diizenlenen 5. tinitede durum diger tinitelerden biraz farklidir; ¢linkii bu {initede en ¢ok 3. diizeyde
(%42) sorular bulunmaktadir. Bunu 2. diizey (%37), 1. diizey (%14) ve 4. diizey (%7) izlemektedir.
Besinci iinite ise tamamen geometri konusu igeren bir tinitedir. Kitaptaki “Geometrik Cisimler”
baslikli 6. {initede 1. diizeyde %21 oraninda, 2. diizeyde %48 oraninda, 3. diizeyde %25 oraninda
ve 4. diizeyde de %6 oraminda soru bulunmaktadir. Baghig1 “iz Diisiimii, Geometrik Cisimler,
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Doniisiim Geometrisi” olan 7. iinitede yer alan sorularin oranlarina bakildiginda, 1. diizeyde
%15 ve 2. diizeyde %35 oldugu goriilmektedir. Bu tinitede 3. (%25) ve 4. (%25) diizeyde ise
ayni oranda soru bulunmaktadir. Ayrica 7. {inite 4. diizeyde en fazla sorusu bulunan tinitedir.
Sekizinci ve son iinite olan “Denklemler, Esitsizlikler, Uggenler” baslikli tinitede ise sorularin
yaridan fazlasi (%57) 2. diizeyde sorulardir. Bunu %27 ile 1. diizey, %10 ile 3. diizey ve %6 ile de
4. diizey izlemektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada ele alinan 8. siif matematik ders kitabindaki sorular PISA’'da yer alan
matematik yeterlik 6lgegine gore incelenerek kitapta yer alan diizeyler dogrultusunda ve tinitelere
gore diizeylerin dagilimi tartisilmistir.

PISA matematik yeterligini 6 diizey olarak belirlemesine ragmen ele alinmis olan 8. sinif
ders kitabinin ilk tinitesinde biitiin diizeylerde sorulara yer verilmedigi goriilmektedir. Kitabin
iginde yer alan biitiin sorular goz 6niinde bulunduruldugunda kitapta 1, 2, 3 ve 4. diizeyde
soru, problem, alistirma ve Orneklere rastlanmistir. Bu diizeylerden de en fazla 2. diizeyde
sorulara yer verilmistir; ¢linkii kitaptaki sorularin hemen hemen yaris1 (%47) 2. diizeydedir.
Bu sonug¢ Berberoglu'nun (2010) sonuglar ile tutarlilik gostermektedir. Ciinkii bu ¢alismanin
da ortaya koydugu gibi Tiirk 6grenciler, PISA 2003 projesinde 423 ortalamayla 2. seviyede yer
almaktadirlar. Bu da gosteriyor ki Tiirk 6grenciler, ortalama olarak, belirli bir algoritmay: takip
ederek hesap yapabilmenin yani sira, tek bir kaynaktan dogrudan ¢ikarim yapabilmekte ve bunu
tek bir sekilde gosterebilmektedirler. Tanimdan da goriildiigii gibi, 6grenciler ancak dogrudan
verilen siireglerle ilgili akil yiiriitmeler yapabilmektedirler. Incelenen kitapta yer alan sorularin
¢ogunlugu da bu becerilere yoneliktir.

Incelenen kitapta 1. (%23) ve 3. (%24) diizeydeki sorular ise hemen hemen ayni oranlarda
kullanilmistir. Kitapta 4. diizeyde ise sadece %6 oraninda sorunun bulundugu goriilmektedir.
Bunun yami sira matematik diizeylerinden en {ist diizey olan 5 ve 6. diizeylerde ise soru
bulunmamaktadir. Ayrica iinitelerde her ana boliimiin sonunda 6grencinin grendiklerini
uygulayabilecegi, becerilerini gosterebilecegi farkli tipte sorularin bulundugu Alistirma
boliimiinde yer alan sorular genellikle birinci veya ikinci diizeydedirler. Bunlara ek olarak
ogrencilerin {initelerde neler 6grendiklerini gorebilmek ve dolayisiyla 6l¢me-degerlendirme
amaciyla tinitenin tamamin igeren gesitli sorularin yer aldi1 Kendimizi Deneyelim boliimiinde
de agirlikli olarak ikinci ve {igiincii diizeyde olan sorular bulunmaktadir. Bu sonugclar Arslan
ve Ozpmar'in (2009) yaptiklari calisma ile tutarlilik gostermektedir. Ciinkii arastirmacilar da
inceledikleri 6. smif ders kitabinda degerlendirme sorularinin bilgi, kavrama ve uygulama
basamagindan ileriye gitmedigini belirlemislerdir. Bu da gosteriyor ki incelenen 8. sinif matematik
ders kitabinda yer alan degerlendirme sorular1 6. sinif ders kitaplar1 gibi {ist diizey becerileri
icermemektedir.

Kitapta sekiz farkl tinite bulunmaktadir ve bu {initelerdeki sorulara bakildiginda yeterlik
diizeylerine gore bazi farkliliklar oldugu goriilmektedir. Fakat biitiin tinitelerde yine en fazla 2.
diizeydeki sorular bulunmaktadir. Bunu bazi iinitelerde 1. diizeydeki sorular ve bazi iinitelerde
de 3. diizeydeki sorular izlemistir. Sadece 5. iinitede en fazla sorunun bulundugu diizey 2. diizey
degil 3. diizeydir. Buna gore 3. diizeyde en ¢ok sorunun bulundugu {inite de 5. {initedir. Bunlarin
yanu sira iinitelerin bir¢ogunda 4. diizeydeki sorulara ¢ok az yer verilirken 3. {initede 4. diizeyde
soru bulunmamaktadir. Ayrica 7. iinitede de %25 oraninda 4. diizeyde soru bulunmaktadir. Buna
gore 7. linite 4. dlizeyde en fazla sorusu bulunan tinitedir. Bunlara ek olarak kitapta yer alan higbir
tinitede 5 ve 6. diizeyde soruya yer verilmemistir. Kitaptaki farkli tinitelerde yeterlik diizeylerine
gore soru oranlarmin farklilik gdstermesindeki en 6nemli neden tinitelerdeki konularin igerikleri
ve verilig bigimleriyle ilgili olabilir. Ciinkii kitapta yer alan tiniteler istatistik, cebir ve geometri
gibi farkli 6grenme alanlar1 icermektedirler.

Savran‘a (2004) gore PISA’da yer alan sorularm hepsi Ogrencinin yaratici diisiinme,



ILKOGRETIM 8. SINIF MATEMATIK DERS KITABINDAKI SORULARIN PISA 299
MATEMATIK YETERLIK DUZEYLERINE GORE SINIFLANDIRILMASI

verilen bilgiyi okuyup anlama, yorumlama, degerlendirme, problem ¢6zme ve sonug ¢tkarma
gibi becerileri kullanma basarisini 6l¢gmektedir. Buna ragmen incelenen ders kitabinda biitiin
diizeylerden sorularin olmamasi diisiindiiriictidiir. Clinkii sorular genellikle alt diizeylerden biri
olan ikinci diizeydedir. Oysaki 6grencilerin PISA'da yer alan becerilerin tamamina ve 6zellikle tist
diizey becerilere ulasabilmeleri i¢in ders kitaplarinda biitiin diizeylerden sorulara yer verilmesi
gerekmektedir. Clinkii ders kitaplar: 6grenme ve 6gretme siirecinde ¢ok fazla kullanilan bir arag-
gerectir (Seven, 2001).

PISA’da matematik yeterliginde yer alan {ist diizey beceriler, yeni matematik 6gretimi
programinda da yer almaktadir. Programda genelleme, soyutlama ve matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin yan sira problem ¢dzme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirme gibi
becerileri gelistirmek de hedeflenmektedir (Baki, 2009). Ayrica PISA’da matematik yeterlik
olgegindeki diizeyleri ieren 6devler diinyada matematik egitiminde desteklenmektedir (Dossey,
McCrone, Turner & Lindquist, 2008). Diinyada kabul goren bu becerileri gelistirebilmek igin de
ders kitaplarmnin igerikleri tekrar gozden gegirilerek degistirilebilir.

8. sinif matematik ders kitaplarin niteliklerinin artirilmasi i¢in PISA’da yer alan {iist
diizey becerilere de yer verilmesi dnemlidir. Ciinkii matematik yeterlik Olceginde yer alan
diizeyler o6grencilerin farkli becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir. Cakir (2009) da
yaptigl ¢alismanin sonuglarina dayanarak, matematik ders kitaplarinin daha nitelikli duruma
getirilmesi igin bazi dnerilerde bulunmustur. Bunlardan bazilarini kitabin 6grencilerin bilimsel
ve pekistirmelerini saglamak amaciyla, alistirma sorularinda cesitlilik saglanmas: gerektigi ve
daha fazla soruya yer verilmesi gerektigi; sorularin daha anlasilir bicimde ifade edilmesine 6zen
gosterilmesi gerektigi bigciminde belirtmistir (Cakir, 2009). Bunun yani sira Yiiksel ve Artut (2010)
da yaptiklart calismada, inceledikleri 6. Smif Matematik Ders Kitabi'nin daha fazla 6rnek ve
aligtirmaya yer veren bir kitap olmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Bu ¢alismada egitim-6gretimde kullanilan 8. sinif ders kitaplarindan sadece bir tanesi PISA
matematik yeterlik diizeylerine gére incelenmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda kullanimda
olan diger 8. stnif matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin diizeyleri belirlenebilir. Bunun
yani sira PISA'nin 15 yasindaki 8. smiflarin yani sira 15. yasindaki 9. smif 6grencilerine de
uygulandig1 diisiiniildiiglinde, 9. sinif ders kitaplar1 da matematik yeterlik diizeylerine gore
incelenebilir.

Incelenen kitapta {initelere gére kullanilan yeterlik diizeyleri baz1 farklilhiklar gdstermistir.
Bunun nedenleri daha derinlemesine incelenebilir. Bunun yami sira kitapta yer alan 6lgme-
degerlendirmeye yonelik sorularin hangi diizeylerde sorular igerdigi belirlenebilir.
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