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Bu calismanin temel amaci, ortaokul Ogrencilerinin matematik
Ogretmenine yonelik algilari, matematik 6grenmeye yo&nelik
algilar1 ve matematiksel yilmazlik diizeylerinin 6grencileri benzer
profillere sahip kiimelere ayirmada kullanilip kullanilamayacagin
incelemektir. Calisma grubu yaslar1 11 ile 15 arasinda degisen
ortaokul 6grencilerinden olusmaktadir. Profil gruplar1 olusturmak
icin iki asamali kiime analizi kullanilmigtir. Kiimeleme analizi
sonucunda iki farkli profil ortaya ¢ikmustir. Bulgular, bu ¢alismada
olusturulan kiimelerin oOgrencilerin matematik Ogretmenine
yonelik algilarina, matematik Ogrenmeye yonelik algilarina,
matematiksel yilmazliklarina ve matematik basarilarina gore
farklilastigini gostermistir. Sonuglar 1. kiimedeki 6grencilerin, 2.
kiimedeki oOgrencilere nazaran, matematik basarilarinin daha
yliksek oldugunu, matematige daha ¢ok deger verdiklerini,
matematik Ogretmenlerini bilgili ve destekleyici kisiler olarak,
matematik 0grenmeyi ise eglenceli ve ¢aba gerektiren bir siireg
olarak algiladiklarim gostermektedir. 2. kiimedeki 6grenciler daha
diisiik matematik basarisina sahiptir. Matematik dgretmenlerini
olarak
gelistirilebilecegine  dair
karsilastirildiginda anlamli bir sekilde daha diistiktiir.
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Matematik basarist bir¢ok arastirmada ele alinan 6nemli bir konudur. Yapilan arastirmalar
matematik bagarisinin O0grencilerin matematige ve matematik Ogretmenlerine yonelik algilariyla
anlaml bir sekilde iligkili oldugunu gostermektedir ve &grencilerin algilarinin matematik basarisi
tizerindeki Onemini vurgulamaktadir (Daher, Anabousy ve Jabarin, 2018; Yalgin, 2012). Sasirtict bir
sekilde, bu ¢alismalarin biiyiik cogunlugu degisken merkezli arastirmalardir (Arikan, van de Vijver ve
Yagmur, 2016; Daher vd., 2018; Helm, Arens ve Moller, 2020; Sakiz, Pape ve Woolfolk-Hoy, 2012).
Korelasyon, regresyon gibi degisken merkezli analitik modeller, sonug¢ degiskenlerindeki varyansi
aciklamada yordayic degiskenlerin goreceli onemi ile ilgili sorular i¢in ¢ok uygun analizler olsa da
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(Laursen ve Hoff, 2006; Muthen ve Muthen, 2000), 6grenci profilleri hakkinda bilgi saglamazlar
(Litalien, Gillet, Gagne, Ratelle ve Morin, 2019). Buna karsilik, kiime analizi gibi kisi merkezli analizler,
degiskenler arasindaki dogrusal iligkileri arastiran geleneksel degisken odakli bir yaklasimi izlemek
yerine biitiinsel bir bakis agisiyla bireyler arasindaki iligkilere odaklanir (Bergman, 1998). Amag, her biri
birbirine benzeyen ve diger kategorilerdeki bireylerden farkli olan bireyleri igeren kategoriler (yani
profiller) olusturmaktir (Muthen ve Muthen, 2000). Boylece, benzer oOzelliklere sahip katilimci
kiimesindeki degiskenlerin kombinasyonu goriintiilenebilir.

Matematik egitimi alaninda yapilan kisi merkezli ¢calismalarda, arastirmacilar 6grencileri basar1
duygulari, basar1 duygu diizenleme stratejileri, matematik 6grenme yeterlikleri (Abd-El-Fattah, 2018;
Hanin ve Van Nieuwenhoven, 2019), benlik kavrami (Umarji, McPartlan ve Eccles, 2018), matematik
kaygis1 (Mammarella, Donolato, Caviola ve Giofre, 2018) ve motivasyon (Lazarides, Dietrich ve
Taskinen, 2019) gibi ¢ok sayida degiskene dayali olarak gruplamislardir. Yazarlarin bildigi kadariyla,
Ogrencilerin matematik 6gretmenine yonelik algilarini, matematik 6grenme algilarini ve matematiksel
yilmazlik diizeylerini kisi merkezli bir yaklasimla inceleyen bir arastirma bulunmamaktadir. Ayrica
ogrencilerin matematik 6gretmenine ve matematik derslerine iliskin algilarinin matematik basarisi ile
iliskili oldugu bilinmesine ragmen (Sakiz vd., 2012) bu degiskenlerin kategorilerinin nasil bir araya
geldigi heniiz bilinmemektedir. Kisi merkezli bir analiz yaklasim kullarularak 6grencilerin matematik
Ogretmenine yonelik algilarina, matematik o6grenmeye yonelik algilarina ve matematiksel
yilmazliklarina gore benzer 6zelliklere sahip 6grencilerin nasil bir araya geldigi ortaya ¢ikarilabilir. Bu
calismadan elde edilen bulgular, 6grencilerinin matematik 6gretmenine yonelik algilarina, matematik
ogrenmeye yonelik algilari ve matematiksel yilmazliklari ile ilgili oriintiileri belirlemede bir¢ok
matematik 6gretmeni icin faydali olabilir. Bu nedenle, eger profiller mevcutsa, 6grencilerin algilarini
olumlu yonde degistirebilecek ve matematiksel yilmazliklarini artirabilecek Ogretim stratejileri
tanimlamak miimkiin olabilir. Bu nedenle, bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenine
yonelik algilarina, matematik 6grenmeye yonelik algilar1 ve matematiksel yilmazliklarini kisi merkezli
bir yaklasimla incelemektedir. Buna gore, iki arastirma sorusu olusturulmustur:

1. Ogrencilerin matematik 6gretmenine yonelik algilarina, matematik 6grenmeye yonelik algilari
ve matematiksel yilmazliklari, 6grencileri benzer profillere sahip kiimelere ayirmak igin
kullanilabilir mi?

2. Profiller olusturulabiliyorsa, bu profiller 6grencilerin matematik basarilariyla iliskilendirilebilir
mi?

Kavramsal Cerceve

Matematik Ogretmenine Iliskin Algilar

Yapilan aragtirmalar matematik 6gretmenine yonelik algilarin 6grencilerin matematik basarisi
tizerinde onemli bir rolii oldugunu vurgulamistir (Mutadi ve Ngirande, 2014; Yal¢in, 2012). Aym
zamanda Ogrencilerin matematik 6gretmeni algilari, ¢aba, 6z-yeterlik, akademik duygular, tutumlar,
motivasyonlar ve matematigin yararli ve degerli olduguna iliskin algilar gibi matematik basarisi ile
yakindan ilgili olan degiskenler {izerinde de rol oynadigini gostermektedir (Bawuah, Sare ve Kumah,
2014; den Brok, Fisher ve Scott, 2005; den Brok, van Tartwijk, Wubbels ve Veldman, 2010; Federici ve
Skaalvick, 2014a, 2014b; Jang, Reeve ve Deci, 2010; Putwain ve Symes, 2011; Reddy, Rhodes ve Mulhall,
2003; Sakiz vd., 2012). Ornegin, algilanan 6gretmen yakinligina iliskin onceki arastirma sonuglari,
ogretmenleriyle iligkilerinde yakinlik algilayan 06grencilerin ustalik hedeflerine daha fazla
yaklastiklarin1 gostermistir (Thijs ve Fleischmann, 2015). Ogretmen adaletsizligi iizerine yapilan
arastirmalar, algilanan 6gretmen adaletsizliginin 6grencilerin benlik kavrami, matematige olan ilgileri
ve matematikte basarili olmanin Onemine iligkin algilar1 ile olumsuz yonde iligkili oldugunu
gostermistir (Helm vd., 2020). Ayrica bir¢ok calismaya ait sonuglar, algilanan 6gretmen duygusal
desteginin okul tiikenmigligi iizerindeki koruyucu roliinii vurgulamaktadir (Romano, Angelini,
Consiglio ve Fiorilli, 2021). Bu arastirma sonuglari, dgrencilerin matematik 6gretmenlerine iliskin
algilarinin birgok degisken tizerindeki 6nemini gosterse de 6grencilerin matematik 6gretmeni algilarin
anlamak ¢ok kolay degildir. Ciinkii 6grenci-6gretmen iligkilerini 6grenci 6zelliklerini de dikkate alarak
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inceleyen bazi arastirmalar, 6gretmenlere yonelik algilarin, 6grencilerin 6zelliklerine gore farklilik
gosterebilecegi ortaya koymaktadir. Ornegin, Zee ve Roorda (2018) tarafindan yapilan bir calismada,
utangag ¢ocuklarin daha az yakin ve ¢atismali 6grenci-6gretmen iligskisine sahipken, kaygili ¢ocuklarin
daha catismali ve bagiml 6grenci-6gretmen iliskisine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgular farkli
Ozelliklere sahip Ogrencilerin Ogretmenlerine yonelik algilarinin degisebilecegini, bu nedenle
Ogretmenlerine yonelik algilarin Ogrencilerin baska Ozellikleri ile ele alinmasi gerektigini
diistindiirmektedir.

Bu arastirma, Yal¢in (2012) tarafindan yapilan kapsamli bir arastirmada belirlenen matematik
Ogretmenlerine iliskin {i¢ temel matematik 6gretmenine yonelik 6grenci algisim1 kapsamaktadir.
Yalcin'in arastirma sonuglarina gore, bazi 6grenciler matematik 6gretmenlerini destekleyici, bazilari ise
kayg1 kaynag1 olarak algilamaktadir. Baz1 6grenciler ise matematik 6gretmenlerini makine gibi hizh
hesap yapabilen, hafizasi kuvvetli ve matematik konusunda genis bilgi birikimine sahip bilgili kisiler
olarak algilamaktadir. Ayrica sonuglar, bu algilarin 6grencilerin matematik basaris1 ve matematige
yonelik tutumlari ile 6nemli 6l¢iide iliskili oldugunu ortaya koymustur (Yalgin, 2012). Bu nedenle bu
calismada, Ogrencilerin matematik 0gretmenleri algilari, matematik derslerinde 6grenci profillerini
farklilagtirabilecek olasi faktorler olarak alinmistir.

Matematik Ogrenmeye Yonelik Algilar
Bu ¢alismada, 6grencilerin matematik 6grenmeye iliskin algilari, 6grenci profilleriyle ilgili diger
olasi faktorler olarak ele alinmis ve Yalcin (2012) tarafindan belirlenen matematik 6grenmeye yonelik

.....

...........

oldugu algis1 olmak tizere matematik 6grenmeye yonelik ti¢ temel 6grenci algis1 bulunmaktadir (Yalgin,
2012).

Matematik 6grenmenin zorlu bir siireg oldugu algisina sahip 6grenciler, matematik 6grenmeyi
zorlu, karmasik, engellerle dolu bir siireg olarak algilamaktadirlar. Bu alg1, matematik derslerine iliskin
algilarin olumsuz yoniinii yansitmaktadir. Yal¢in'in arastirma sonuglarina gore 6grencilerin matematigi
o0grenmeyi zorlayic bir siire¢ olarak algilama diizeyleri matematik basarilar1 ile olumsuz iligkilidir
(Yalgin, 2012). Ogrencilerin matematige iliskin zorluk algilar {izerine yapilan diger arastirmalarda da
Ogrencilerin matematige iliskin zorluk algilarinin matematikte ¢aba gosterme ve matematikte basarili
olma algilar ile negatif yonde iligkili oldugunu gostermistir (Hannula ve Laakso, 2011; Ma, 1997;
Mutadi ve Ngirande, 2014).

Yal¢gin'in calismasinda matematik 6grenmeye iliskin bir diger 6nemli algi ise matematik
ogrenmenin eglenceli oldugu algisidir. Yal¢in'in arastirma sonuglari, 6grencilerin matematigin eglenceli
bir siire¢ olduguna iliskin algilar1 ile matematik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu
gostermistir (Yalgin, 2012). Matematik 6grenmeyi eglenceli bir siire¢ olarak algilamak, keyif alma
duygusunu igerir. Basar1 duygulariin kontrol degeri teorisi baglaminda, duygularin ve 6grenmenin
birbiriyle iliskili oldugu bilinmektedir (Pekrun, 2000, 2006). Nitekim ¢ok sayida ¢alisma, 6grenmeyle
ilgili olumlu duygular ile basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermistir (Goetz, Frenzel, Hall
ve Pekrun, 2008; Ma, 1997). Ayrica, arastirma sonuglari, eglenme gibi 6grenmeyle ilgili duygularin
yalnizca basarinin 6nemli bir yordayicist olmadigini, ayn1 zamanda 6z diizenleme, strateji kullanima,
motivasyon, bagar1 hedefleri ve biligsel becerilerin aktivasyonu gibi matematik basarisiyla yakindan
ilgili gesitli degiskenlerle pozitif iliskili oldugunu ortaya koymustur (Pekrun, Elliot ve Maier, 2006;
Pekrun, Goetz, Titz ve Perry, 2002).

Yal¢in'in ¢alismasinda matematik 6grenmeye iliskin alg:i gergevesindeki son algi, matematik
o0grenmenin ¢aba gerektiren bir siire¢ oldugu algisidir (Yalgin, 2012). Cabanin “akademik gereksinimleri
karsilamak icin harcanan zaman ve enerji miktar1” (Carbonaro, 2005) olarak tanimlandig1 dikkate
alindiginda, matematik bagarisinda ¢abanin ¢ok 6nemli ve gerekli oldugu ifade edilebilir. Nitekim
arastirma sonuglari, cabanin basarinin énemli bir yordayicist oldugunu ve bunun yaninda ustalik hedef
yonelimleri, fayda degeri ve yetkinlik inanglar1 gibi matematik basarisiyla yakindan ilgili cesitli
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degiskenlerle pozitif yonde iliskili oldugunu ortaya koymustur (Carbonaro, 2005; Chouinard, Karsenti
ve Roy, 2007). Yukarida bahsedilen arastirma sonuglari, matematik 6grenimine iligkin ti¢ temel alginin
(zorlu stireg, eglenceli siire¢ ve ¢aba gerektiren siireg) 6grencilerin algi profillerini olusturmada farklilik
yaratabilecek 6nemli degiskenler oldugunu gostermistir. Bu nedenle, mevcut ¢alismada, 6grencilerin
farkli matematik 6grenme algilari, matematik derslerinde 6grenci profillerini farklilastirabilecek olasi
faktorler olarak kabul edilmistir.

Matematiksel Yilmazlik

Matematiksel yilmazlik, “Ogrencinin matematiksel 6grenme yolculugunda engeller ve
zorluklarla karsilagsa da 6grenmeye devam etmesini saglayan matematige karsi tutumu” olarak
tanimlanmistir (Johnston-Wilder ve Lee, 2010). Matematikte yilmaz Ogrenciler, matematigi degerli
bulan, matematigin ¢aba gerektiren ve gelistirilebilir bir siire¢ oldugunu diisiinen, zorluklarina ragmen
kavramsallastirilmistir (Hutauruk ve Priatna, 2017; Kooken, Welsh, Mccoach, Johnson-Wilder ve Lee,
2013; Kooken, Welsh, Mccoach, Johnston-Wilder ve Lee, 2016).

Bu calismada, Kooken ve meslektaslarinin gelistirdigi matematiksel yilmazlik gercevesi
benimsenmistir. Cesitli ¢alismalar sonucunda Kooken ve meslektaslari matematiksel yilmazligi iig
onemli bilesenle tanimlamislardir: deger, miicadele ve biiytime. Deger bileseni, 6grencilerin mevcut
veya gelecekteki hedeflerine ulasmada matematigi ne kadar onemli bulduklarimi ifade ederken,
miicadele bileseni, 6grencinin matematik 6grenmek icin ¢aba sarf etmesi gerektigine dair algisini ifade
eder. Son olarak biiylime, insanlarin matematik bilgilerini gelistiremeyecekleri algis1 olarak
tanimlanmaktadir. Bu algiya sahip 6grenciler, bazi insanlarin matematik geni olduguna ve herkesin
matematik ogrenemedigine inanirlar (Kooken vd., 2016). Tiirkiye'de Caglayan (2018) ile Giirefe ve
Akgakin (2018) calismalarinda Kooken ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen matematiksel yilmazlik
Olcegini kullanmislardir. Arastirma sonuglari, varsayilan {i¢ faktorlii yapinin Tiirkiye drnekleminde
dogrulandigini ortaya koymustur.

Ogrencilerin matematiksel yilmazliklariin cesitli degiskenlerle iligkisi bircok galigmada
incelenmistir. Arastirma sonuglari, matematiksel yilmazligin matematik basarisi ile pozitif iligkili
oldugunu (Borman ve Overman, 2004; Johnston-Wilder, Brindley ve Dent, 2014; Kooken vd., 2013, 2016)
ve matematik kaygisi ile negatif iliskili oldugunu gostermistir (Cropp, 2017). Ayrica deneysel aragtirma
sonuglarl, yilmazligin gelistirilmesi ile matematik basarisinin artirilabilecegini ortaya koymustur
(Cropp, 2017; Johnston-Wilder ve Lee 2010; Johnston-Wilder, Lee Brindley ve Garton, 2015). Bu
arastirma sonuglarina dayanarak, matematiksel yilmazligin matematik basarist i¢in onemli etkileri
olabilecegi iddia edilebilir. Dolayisiyla bu calismada, 6grencilerin matematik 6gretmenine yonelik
algilar1 ve matematik 6grenmeye iliskin algilarinin yani sira matematiksel yilmazliklarinin matematik
dersi baglaminda o6grenci profillerini etkileyebilecek ©nemli bir faktdr oldugu distiniilmiis ve
arastirmaya dahil edilmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, ortaokul dgrencilerinin matematik 6gretmenine yonelik algilarini, matematik
O0grenmeye yonelik algilarini ve matematiksel yilmazliklarini kiimeleme analizi kullanarak incelemeyi
amagclamistir. Kiimeleme analizi, diger kategorilerdeki bireylerden farkli, belli bir kategori igerisinde
benzer olan bireyleri gruplandirmak i¢in kullanlan bir analizdir (Muthen ve Muthen, 2000). Ayrica bu
arastirmada kiimelerin matematik basarisina gore farklilasip farklilasmadigi da c¢ok degiskenli
kovaryans analizi yardimiyla incelenmistir. Bu nedenle, bu calisma betimsel arastirma modeli
kullanilarak tasarlanmistir.

Katilimcilar

Mevcut calisma, Tiirkiyenin Karadeniz Bolgesimin kuzeybatisinda yer alan iki ortaokula
devam eden ogrencilerden olusan bir drneklem kullanilarak gerceklestirilmistir. Orneklem, goniilli
katilima dayali kolay 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. 850 katilimcidan 497’si (260 kiz) 6lgekleri
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tam olarak doldurmustur (%61.5 yanit oran1). Ogrencilerin yaslar1 11 ile 15 arasinda degismektedir
(Ortalama = 12.83, S = 0.93). Orneklemi 197 altinci sinuf, 158 yedinci sinf ve 142 sekizinci sinif 6grencisi
olusturmustur (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Orneklem 6zellikleri

n %
Cinsiyet
Kiz 260 52.3
Erkek 237 47.7
Yas
11 20 4.0
12 193 38.8
13 147 29.6
14 125 25.2
15 12 2.4
Sinif diizeyi
6 197 39.6
7 158 31.8
8 142 28.6

Siire¢

Calisma Insan Arastirmalari Etik Kurulu'ndan onay alindiktan sonra gergeklestirilmistir. 2016-
2017 bahar doneminde ortaokul ogrencilerine ders saatinde birinci arastirmaci tarafindan ii¢ 6lgek
uygulanmistir. Olgek uygulamasina baglamadan énce dgrencilere aragtirmanin amaci agiklanmugtir.
Ogrencilere, cevaplarinin bagkalariyla paylasilmayacagi ve notlarm etkilemeyecegi konusunda
giivence verilmistir. Orencilere ayrica dersin dgretmeninin herhangi bir 6lgek yanitina ulasamayacag:
bilgisi verilmistir. Olgek uygulamasi 30 dakika siirmiistiir.

Ol¢me Araclar

Matematik Ogretmenine Yénelik Metaforlar Olgegi (MMTS)

MMTS (Yalgin, 2012), 6grencilerin matematik Ogretmenlerine yonelik algilarini metaforlar
araciligryla 6l¢mek icin kullanilan 19 maddelik bir 6z bildirim dlgegidir. MMTS, iig birinci dereceden
boyutu igerir. MMTS'nin ilk boyutu, on bir maddeden olusan “destekleyici kisi” boyutudur (6rnegin,
“Matematik Ogretmenleri rehber gibidir, ¢linkii onun rehberliginde yolunuzu bulabilirsiniz”). Bu
boyut, 6grencilerin matematik 6gretmenlerini onlar1 destekleyen bir rehber olarak algilama diizeylerini
yansitmaktadir. Bu calismada destekleyici kisi boyutundan bir madde, t degerinin anlamli olmamasi ve
faktor yiikiiniin diisiik olmasi nedeniyle 6lcekten ¢ikarilmistir. MMTS'nin ikinci boyutu, bes maddeden
olusan “bilgili kisi” boyutudur (6rnegin, “Matematik 6gretmeni hesap makinesine benzer, ¢linkii ¢ok
fazla hesaplama yapar”). Bu boyuttan yiiksek puan almak matematik 6gretmeninin matematik bilgi ve
becerisi yiiksek bir kisi olarak algilandigini gosterir. ~ Ugiincii boyut “kayg1 kaynag1” boyutudur ve
ii¢ madde ile oOlciilmektedir (6rnegin, “Matematik Ogretmeni gok giiriiltiisii gibidir, ¢linkii kayg:
yaratir”). Kaygi kaynagi boyutu, 6grencilerin matematik 6gretmenlerine yonelik algilarinin olumsuz
yoniinii yansitmaktadir. Bu boyuttaki puan, 6grencilerin matematik 6gretmenlerini korkulu bir ortam
yaratan ve Ogrencileri endiseye sevk eden bir kisi olarak ne olgiide algiladiklarinin bir Sl¢iistinii
gostermektedir (Yalgin, 2012).

Bu oOlgekteki cevaplar 1 ile 5 (kesinlikle katilmiyorum ile kesinlikle katiliyorum) arasinda
degismektedir. Mevcut ¢alismada, faktor analizi sonuglari, birinci derece MMTS modelinin mevcut
verilere iyi uyum sagladigini ortaya koymustur (x2(132) = 408.99, CFI = .96, TLI = .93, RMSEA = .06).
Standartlastirilmis parametre tahminleri .54 ile .82 arasinda degismektedir. Destekleyici kisi, bilgili kisi
ve kayg1 kaynag1 alt boyutlari i¢in alfa katsayilar: sirasiyla .92, .80 ve .76 olarak hesaplanmistir (bkz.
Tablo 2).
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Matematik Ogrenmeye Yonelik Metaforlar Olgegi (MLMS)

MLMS (Yalgin, 2012), metaforlar yoluyla 6grencilerin matematik 6grenme algilarini 6l¢mek i¢in
kullanilan 18 maddelik bir 6z bildirim 6lgegidir. MLMS dort faktorden olusmaktadir: Matematigi
O0grenmenin zorlu bir siire¢ olduguna iligkin algi, MLMS'nin ilk boyutudur (bes madde, 6rnegin,
“Matematik 6grenmek uzaya gitmek gibidir, ¢iinkii gitmesi zordur”). Bu boyut, matematik 6greniminin
zorlu ve engellerle dolu bir siire¢ olarak algilanma diizeyini 6l¢mektedir (Yalgin, 2012). Bu boyut
matematik derslerinin olumsuz yoniinii yansitmaktadir. MLMSmin ikinci boyutu, matematigi
O0grenmenin eglenceli bir siire¢ olduguna iliskin algiy1 6l¢mektedir (bes madde, 6rnegin, “Matematik
0grenmek oyun oynamak gibidir, ¢linkii oyun oynamak kadar zevklidir”). Ayrica bu boyut matematik
derslerine iliskin goriislerin olumlu yoniinii yansitmakta; ayni1 zamanda matematik derslerinden keyif
caba gerektiren bir siire¢ olduguna iliskin algidir (bes madde, 6rnegin, “Matematik 6grenmek bir hayali
gerceklestirmek gibidir, ¢linkii basarmak i¢in ¢cabalamaniz gerekir”). Bu boyut, 6grencilerin matematigi
O0grenmek i¢in ¢aba gosterilmesi gerektigi algisin yansitir (Yalgin, 2012). Baska bir deyisle, bu boyuttan

.....

.....

ogrenci algisidir (ii¢ madde, drnegin, “Matematik 6grenmek bir fide gibidir, ¢linkii sulandikca biiyiir”).
Diisiik glivenilirlik sonucu nedeniyle, daha sonraki analizlerde bu boyut dikkate alinmamustir.

Bu Olgekteki cevaplar 1 ile 5 (kesinlikle katilmiyorum ile kesinlikle katiliyorum) arasinda
degismektedir. Mevcut calismada, dogrulayici faktor analizi sonuglari, birinci derece MLMS modelinin
mevcut verilere iyi uyum sagladigini ortaya koymustur (x2(129) = 446.05, CF1 = .92, TLI = .91, RMSEA =
.07). Standartlastirilmis parametre tahminleri .45 ile .82 arasinda degismektedir. Zorlu siireg, eglenceli
siire¢ ve c¢aba gerektiren siire¢ alt boyutlar1 igin alfa katsayilar1 sirasiyla .88, .88 ve .77 olarak
hesaplanmistir (bkz. Tablo 2).

Matematiksel Yilmazlik Olgegi (MRS)

MRS (Kooken vd., 2016), matematiksel yilmazlig1 6l¢en 24 maddelik bir 6z bildirim 0Ol¢egidir.
MRS ii¢ faktdrden olusmaktadir: Ik boyut deger boyutudur (sekiz madde, 6rnegin, "Saglam bir
matematik bilgisine sahip olmak, calisma alanimdaki daha karmasik konulari anlamama yardimci
olur"). Deger, 6grencilerin mevcut veya gelecekteki hedeflerine ulasmada matematigin 6nemli oldugu
algisinin bir dlgiisiinii yansitir. Tkinci boyut miicadele boyutudur (dokuz madde, drnegin, “Miicadele,
dair algilar1 yansitmaktadir. Son olarak, ii¢lincii boyut biiyiime boyutudur (yedi madde, 6rnegin, “Biri
matematikci degilse, ¢ok fazla matematik 6grenemez”). Biiyiime, insanlarin matematik bilgilerini
gelistiremeyecekleri algisin1 yansitiyor. Dolayisiyla bu alt olgekten diisiik puan almak, yiiksek
matematiksel yilmazlig1 temsil etmektedir.

Bu olcekteki cevaplar 1 ile 5 (kesinlikle katilmiyorum ile kesinlikle katiliyorum) arasinda
degismektedir. Mevcut ¢alismada, dogrulayic1 faktor analizi sonuglari, {i¢ boyutlu MRS modelinin
mevcut verilere iyi uyum sagladigini ortaya koymustur (x3(167) = 453.22, CF1 = .90, TLI = .90, RMSEA =
.06). Standartlastirilmis parametre tahminleri .42 ile .77 arasinda degismektedir. Deger, miicadele ve
biiylime alt boyutlari icin alfa katsayilar1 sirasiyla .86, .74 ve .70 olarak hesaplanmuistir (bkz. Tablo 2).
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Tablo 2. Betimleyici analizler ve dogrulayici faktor analizi sonuglar:

Olcek  Alt dlgek Ort S x2(df) CFI TLI RMSEA SPT a
MMTS 408.99(132)* .96 93 .06 .54-.82
Destekleyici 4441 8.05 .89
Bilgili 2094 3.77 .80
Kayg1 kaynag: 620 335 .76
MLMS 446.05(129)* .92 91 .07 45-.82
Zorlu 15.02 5093 .88
Eglenceli 17.96  5.51 .88
Caba gerektiren 21.34  3.58 77
MRS 453.22(167)* .90 .90 .06 42-77
Deger 3342 5.85 .86
Miicadele 28.17 4.73 74
Biiyiime 1451 4.55 .70

Not. *p<.001; Ort = ortalama, S = standart sapma, MMTS = matematik 6gretmenine yonelik metaforlar dlcegi,
MLMS = matematik 6grenmeye yonelik metaforlar 6lgegi, MRS = matematiksel yilmazlik 6lgegi, x? = ki kare, df =
serbestlik derecesi, CFI = comparative fit index, TLI = Tucker Lewis index, RMSEA = root mean square error of
approximation, SPT = standartlastirilmis parametre tahmini, a = alfa katsayis1

Matematik Basarisi

Ogrencilerin matematik bagarilari, 2016-2017 egitim gretim yili matematik not ortalamalarina
gore belirlenmistir. Ogrencilerin notlari, okul miidiiriinden izin alinarak Haziran 2017'de 6grencilerin
matematik ogretmenlerinden alinmistir. Notlar 0 ile 100 arasinda degismektedir. Matematik basar1
ortalamasi 84.64'tiir (S =14.91).

Veri Analizi

Ik olarak, eksik veriler veri setinden cikarilmistir. Olgeklerin faktdr yapilari, AMOS 24
(Arbuckle, 2016) kullanilarak dogrulayic faktor analizi ile test edilmistir. Dogrulayici faktor analizi
parametre tahminleri i¢in maksimum olabilirlik yontemi kullamilmistir. Alt Olgeklere ait giivenirlik
kanitlar1 elde etmek igin alfa katsayilar1 hesaplanmistir.

Ikinci asamada, 6grencilerin matematik 6gretmeni algilar;, matematik 6grenme algilar1 ve
matematiksel yilmazliklarina gore benzer 6zelliklere sahip 6grenciler bir araya getirerek farkli gruplari
ortaya c¢ikarmak igin iki asamali kiime analizi yapilmistir. Tki asamali kiimeleme analizi, adindan da
anlagilacag: gibi iki asamadan olugsmaktadir. Ilk asamada 6n kiimeler olusturulur. Bu asamada kiime
sayisini belirlemek i¢in Schwarz Bayesian Bilgi Kriteri (BIC) veya Akaike Bilgi Kriteri (AIC) kullanilir.
On kiimeleme adiminin amaci, olas1 tiim durum ciftleri arasindaki mesafeleri igeren matrisin boyutunu
kiiciiltmektir. Kiimeler, 6n kiimeler ve aglomeratif hiyerarsik kiimeleme algoritmas1 kullanularak ikinci
adimda netlestirilir. Tkinci adimda, ilk tahmin her hiyerarsik kiimeleme adiminda en yakin iki kiime
arasindaki mesafedeki en biiyiik artisin bulunmastyla rafine edilir (Satish ve Bharadhwaj, 2010). Mevcut
calismada iki asamali kiime algoritmasinin kullanilmasinin birincil nedeni, kiime sayisin1 otomatik
olarak belirlemesidir. Iki asamali kiimeleme analizinde iki uzaklik olgiisii kullanilir: Bu ¢alismada
aragtirma degiskenleri siirekli oldugundan, kiimeler Log-likelihood mesafesi ile belirlenmistir. Kiime
sayisini belirlemek icin Schwarz Bayesian Bilgi Kriterleri kullanilmigtir.

Arastirmanin {i¢lincii adiminda, yas ve cinsiyetin arastirma degiskenleri tizerindeki etkilerini
incelemek icin bir dizi ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) yapilmistir. Sonugclar, cinsiyet ve
yasin arastirma degiskenleri tizerindeki etkilerinin anlamli oldugunu gostermistir. Bu nedenle
dordiincii adimda, cinsiyet ve yasin arastirma degiskenleri tizerindeki etkisi dikkate alinarak arastirma
degiskenlerine (kiime gecerligi) gore kiimeler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin: test etmek
icin ¢ok degiskenli kovaryans analizi (MANCOVA) kullanilmistir.
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Bulgular

Ogrenci Profilleri

Ogrenci profilleri olusturmak igin ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenlerine yonelik
algilari, matematik 6grenmeye yonelik algilar1 ve matematiksel yilmazliklar: kullanilarak kiime analizi
yapilmistir. Iki asamali kiime analizi sonucunda dgrenciler matematik gretmenlerine yonelik algilari,
matematik 6grenmeye yonelik algilar1 ve matematiksel yilmazliklarina gore iki kiimeye ayrilmistir.
Belirlenen 6grenci gruplari “kiime 1” ve “kiime 2” olarak etiketlenmistir. 1. kiime 6rneklemin %51,7'sini
(n =257) ve kiime 2 6rneklemin %48,3'liinti (n = 240) olusturmaktadr.
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gerektiren Deger Micadele  Blylime

ci bir kisi kisi unsuru sireg bir stireg bir siirec
Kimel -0,71 -0,50 0,52 0,34 0,77 -0,58 0,64 0,17 0,15
Kiime 2 0,66 0,46 -0,47 -0,32 0,72 0,54 0,60 0,10 -0,14

Sekil 1. Ogrenci profilleri

Sekil 1, kiime 1 ve kiime 2 ¢oziimleri i¢in dokuz degiskenin z puanlarini gostermektedir. Sekil
1'e gore kiime 1'deki 6grenciler matematik 6gretmenini destekleyici ve bilgili biri olarak algilarken,
kiime 2'deki ogrenciler matematik Ogretmenini daha ¢ok kaygi kaynagi olarak algilamaktadir.
Matematik Ogrenimine iliskin algilar agisindan iki kiime incelendiginde, sonuglar, kiime 2'deki
Ogrencilerin matematik 0grenmeyi zorlu bir siireg olarak algiladiklarini, kiime 1'deki 6grencilerin ise
matematik Ogrenmeyi eglenceli ve ¢aba gerektiren bir siire¢ olarak algiladiklarini gostermistir. 1.
kiimedeki 6grenciler matematige daha fazla deger vermektedir. Kiime 2’deki 6grenciler, kiime 1’deki
Ogrencilere nazaran, herkesin matematik becerisini gelistiremeyecegine dair daha yiiksek diizeyde
inanca sahiptirler. Her iki kiimenin de matematiksel yilmazlik Olgeginin miicadele alt boyutundan
aldiklar1 puanlar benzerdir.

Kiimeleme Analizi Sonuclarinin Gegerligi

Yas ve cinsiyetin arastirma degiskenleri {izerindeki etkilerini incelemek i¢in bir dizi MANOVA
yapilmistir. Sonuglar hem cinsiyetin hem de yasin ¢ok degiskenli etkisinin arastirmada ele alinan
degiskenler iizerinde dnemli oldugunu gostermistir. Bu nedenle, cinsiyet ve yas MANCOVA'ya ortak
degiskenler olarak dahil edilmistir. Ogrencilerin matematik Ogretmeni algilarinin, matematik
ogrenmeye yonelik algilariin ve matematiksel yilmazliklarinin 6grenci profilleri olusturmada énemli
degiskenler olup olmadig1 yas ve cinsiyet kontrol edilerek MANCOVA ile test edilmistir. Tablo 3,
MANCOVA sonuglarini gostermektedir.
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Tablo 3. MANCOVA sonuglar1

Kiime 1 Kiime 2

Ort S Ort S F UF;
Destekleyici kisi 38.73 7.36 49.71 4.03 392.79*** 44
Bilgili kisi 19.07 3.79 22.69 2.79 133.20*** 21
Kayg1 unsuru 7.89 3.30 4.64 2.46 144.37*** 22
Zorlu bir siireg 17.05 5.28 13.16 5.87 56.29*** .10
Eglenceli bir siireg 13.71 4.42 21.91 2.82 550.50%** .52
Caba gerektiren bir siireg 19.27 3.77 23.27 1.97 203.13*** .29
Deger 29.68 6.01 36.93 2.68 278.49*** .36
Miicadele 27.35 4.93 28.93 441 12.85%** .03
Biiyiime 15.17 4.32 13.87 4.69 10.24** .02

Note. Ort = mean, S = standart sapma, **p<.01, **p<.001, ng = kismi eta kare.

Tablo 3’e gore, kiime 1'de yer alan 6grencilerin matematik 6gretmenini destekleyici bir kisi
olarak algilama diizeyleri (F ;)= 392.79, p <.001, 17,2, = .44) ve bilgili bir kisi olarak algilama diizeyleri
(F (1y=133.20, p <.001, nj = .21) kiime 2’de yer alan 6grencilere nazaran daha yiiksektir. Diger yandan,
kiime 2'de yer alan 6grencilerin matematik 6gretmenini kaygi kaynagi olarak algilama diizeyleri kiime
1’de yer alan 6grencilere nazaran anlaml bir sekilde daha ytiksektir (F (1) = 144.37, p <.001, nj = .22).

Iki kiime matematik ogrenmeye yonelik algilar acisindan karsilastirildiginda, kiime 2’de yer
alan 6grencilerin matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak algilama diizeyleri anlaml bir sekilde
kiime 1’de yer alan 6grencilerden daha yiiksektir (F ;)= 56.29, p <.001, nj = .10). Diger yandan, kiime
1’de yer alan 6grencilerin matematik 6grenmeyi eglenceli bir siire¢ olarak algilama diizeyleri anlamh
bir sekilde kiime 2’de yer alan 6grencilerden daha yiiksektir (F ;)= 550.50, p <.001, n; = .52). Kiime 1'de
yer alan 0grencilerin matematik 6grenmeyi caba gerektiren bir siire¢ olarak algilama diizeyleri anlamh
bir sekilde kiime 2’de yer alan &grencilerden daha yiiksektir (F (1y=203.13, p <.001, n; = .29).

Bunlara ek olarak, Tablo 3 Kiime 1'de yer alan 6grencilerin matematige deger verme diizeyleri
(F (1= 27849, p <.001, np = .36) ve matematik 6grenmede cabanin ¢ok gerekli oldugu algisinin (F =
12.85, p <.001, nj = .03) anlamli bir sekilde kiime 2’de yer alan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Kiime 2’de yer alan 6grencilerin matematigin herkes tarafindan gelistirilemeyecegi algisi
anlamli bir sekilde kiime 1'de yer alan 6grencilerden daha yiiksektir (F (1y=10.24, p <.01, n =.02). Genel
olarak, kiimeleme analizi ve MANCOVA sonuglar1 6grencilerin matematik 6gretmeni algilarinin,
matematik 6grenmeye iliskin algilarinin ve matematiksel yilmazlik diizeylerinin 6grenci profillerinin
onemli yordayicilar: oldugunu ve farkli profiller olusturmak i¢in kullanilabilecegini gostermektedir.

Iki Kiimenin Matematik Basaris1 A¢isindan Karsilastirilmasi

Son olarak oOgrencilerin matematik basarilarinin iki farkli profil arasinda farklilasip
farklilasmadig: test edilmistir. Karsilastirma 6ncesinde yas ve cinsiyetin matematik basarisina etkisi
incelenmistir. Sonuglar, matematik basarisinda hem cinsiyetin hem de yasin etkisinin énemli oldugunu
gostermistir. Bu nedenle Ogrencilerin matematik bagarilarini farkli kiimelerde karsilastirmak igin
cinsiyet ve yasin kontrol edilmesine karar verilmistir. Sonuglar, kiime 1’deki 6grencilerin matematik
basarisinin (ortalama = 87.38; S = 14.27), kiime 2'de yer alan 6grencilerin matematik basarisindan énemli
olclide daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur (M = 81.33; S=15.94; F = 18.06, p <.001, r]zzj =.04).
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Tartisma

Bu ¢alismanin birincil amaci, 6grencilerin matematik 6gretmeni algilarinin, matematik 6grenme
algilarinin ve matematiksel yilmazlik diizeylerinin, 6grencileri benzer profillere sahip kiimelere
ayirmak ic¢in kullanilip kullanilamayacagini incelemektir. Diger amag ise, 0grencilerin matematik
Ogretmeni algilarini, matematik 6grenme algilarini, matematiksel yilmazliklarini ve matematik
basarilarini profiller arasinda karsilastirmaktir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin matematik
Ogretmeni algilarl, matematik 6grenmeye yonelik algilar1 ve matematiksel yilmazliklarina dayali olarak
iki kiime olusturulmustur. Sonuglar, matematik 6gretmenini destekleyici ve bilgili bir kisi olarak
algilayan 6grencilerin, matematik 6gretmenini kaygi kaynagi olarak goren 6grencilere gore matematik
basarisinin da daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bu sonuglar gesitli arastirma bulgulariyla (Federici
ve Skaalvick, 2014a) uyumludur ve korkunun 6grenci basaris: {izerindeki olumsuz etkisi ve 6gretmen
desteginin Ogrencilerin akademik basarisi iizerindeki olumlu etkisi ile agiklanabilir (Federici ve
Skaalvick, 2014a). Ornegin smif ortaminda Ogretmenlerin ogrencilere bireysel secimler yapmalarim
desteklemesinin, ogrencilerin matematikle olan iligkilerini olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir
(Bartholomew, 2007). Ancak, son ¢alisma sonuglari, 6gretmenlerin verdigi gorevleri secerken 6gretmen
desteginin, 6grencilerin matematikle olan iliskisi tizerinde, 6grencilerin bu secimleri kendi baslarina
yapmalarindan daha 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir (Samuelsson, 2021). Bu bulgular
ayrica Ogrencilerin matematik 6gretmeni algilarinin matematik bagarilarinda farkliliklara yol agabilecek
onemli bir degisken oldugunun tekrar altin1 ¢izmektedir.

Ayrica sonuglar, matematik Ogretmenlerini destekleyici ve bilgili kisiler olarak algilayan
eglenceli bir siire¢ olarak da algiladiklarimi gostermistir. Algilanan 6gretmen desteginin akademik
keyifle pozitif iligkili oldugu (Sakiz vd., 2012) ve 6grencilerin tiikenmislik diizeylerini azaltmadaki rolii
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olarak algilamalaridir. Bu 6grencilerin matematik basarisi matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak
algilayan 6grencilere gore daha yiiksektir ve matematigi daha degerli olarak algilamaktadirlar. Ayrica,
bu 6grenciler matematige daha fazla deger verirler. Bu sonuglar, cabanin 6grenci basarisi ve matematige
verilen deger ile pozitif iligkili oldugunu belirten gesitli aragtirma bulgulariyla uyumludur (Carbonaro,
2005; Chouinard vd., 2007; den Brok vd., 2005; Fisher, Waldrip ve den Brok, 2012; Sakiz vd., 2012).
Matematikle ilgili zorluk duygusunun matematik basarisi (Ma, 1997; Yal¢in, 2012), motivasyon (O'Brien
ve Crandall, 2003) ve matematikte ¢caba (Hannula ve Laakso, 2011) ile negatif yonde iligkili oldugu
diistintildiiglinde, matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak algilayan 6grencilerin neden daha
diisiitk matematik bagarisina sahip olduklari daha iyi anlasilabilir. Boyle bir bulgu, matematigi
O0grenmeyi zorlayici bir siireg olarak algilayan ogrenciler ile matematigi caba gerektiren bir siireg olarak
algilayan 6grencilerin neden farkli profillerde siniflandirildigini da agiklayabilir (Hannula ve Laakso,
2011; Ma, 1997; Mutadi ve Ngirande, 2014; Yal¢in, 2012). Insan davranisi esas olarak algiya dayalidir
(Segal, 1998) ve bu bulgular, olumsuz algilarin diisiik matematik basarisina neden olabilecegini
gostermektedir.

Bu ¢alismanin bir diger énemli bulgusu da matematigin degerli oldugu algisina sahip olmanin
matematiksel yilmazligin en kritik 6zelliklerinden biri oldugudur (Hutauruk ve Priatna, 2017; Kooken
vd., 2013, 2016). Matematik 6gretmenlerini destekleyici kigiler olarak algilayan 6grenciler, matematigin
gelecekteki amaglar igin ¢ok onemli olduguna da inanmaktadirlar. Bu bulgu, 6gretmen desteginin
matematigin yararli ve degerli oldugu algilar ile pozitif yonde iliskili oldugunu gosteren onceki
arastirma sonuclarini desteklemektedir (Federici ve Skaalvick, 2014a, 2014b). Ayrica matematigi degerli
olarak algilayan Ogrenciler matematikte caba gostermenin gerekliliginin de farkindadirlar. Buna
karsilik, kiime 2’de yer alan &grenciler, matematik yeteneginin herkes tarafindan gelistiremeyecegi
inancina sahiptir. Deger, bir¢ok teoride odaklanilan ve egitim baglaminda basar1 agisindan 6nemli bir
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kavramdar. Ornegin, kendi kaderini tayin teorisine gore, faaliyetin kisisel faydasin1 anlamak, kendi
kaderini tayin etmeyi destekler. Bir faaliyetin degeri icsellestirildiginde, insanlar onu yapmaya istekli
hale gelirler (Deci, Eghrari, Patrick ve Leone, 1994; Grolnick ve Ryan, 1989) ciinkii degerlerin bir
davranist siirdiirme giicli agisindan motive edici bir yonii vardir (Rheinberg, Vollmeyer ve Rollett,
2000). Basar1 motivasyonunun beklenti-deger teorisine gore, ogrencilerin beklentileri ve basariya
atfedilen deger, katiim ve performansin 6nemli yordayicilari olarak ele alinmaktadir (Eccles, Wigfield
ve Schiefele, 1998; Pintrich ve Schrauben, 1992). Nitekim ilgili arastirma sonuglari, &grencilerin
gelecekteki hedeflerine ulasma motivasyonlarinin ve matematik derslerinin bu hedeflere ulasmada
gerekli bir ara¢ (algillanan aragsallik) oldugu algilarimin matematik basarilarin1 6nemli Olgiide
acgikladigini gostermistir (Basoren, 2015; Eren, 2009; Husman, McCann ve Crowson, 2000; Ozgetin,
2010).

Sonug¢

Ozet olarak, bu arastirmadan cikarilan {i¢ ana sonu¢ bulunmaktadir. ilk olarak, bu calismada
algilarina, matematiksel yilmazliklarina ve matematik basarisina gore farklilasmaktadir. Tkincisi, kiime
1'deki ogrencilerin matematik basaris1 ve matematige verdikleri deger daha yiiksektir, matematik
Ogretmenlerini bilgili ve destekleyici kisiler olarak, matematik &grenmeyi ise eglenceli bir caba
gerektiren bir siireg olarak algilamaktadirlar. Ugiinciisii, kiime 2'deki 6grenciler daha diisiik matematik
basarisina sahiptirler, matematik 6gretmenlerini kayg: kaynag: olarak, matematik 6grenmeyi ise zorlu
bir siire¢ olarak algilarlar ve matematik becerisinin gelistirilebilecegine dair diisiik inan¢ diizeyine
sahiptirler. Bu ¢calismanin genel sonuglarindan, ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenine yonelik
algilarini, matematik 6grenme algilarini ve matematiksel yilmazliklarini incelemenin, 6grencilerin
ortaokulda matematik bagarisini etkileyen faktorleri anlamada oldukca faydali olabilecegi sonucuna
varilabilir.

Sinirliliklar

Mevcut calismanin bazi sinirliliklar1 da vardir. Ilk olarak, arastirma degiskenlerine dayali
kiimeleri belirlemek icin yeterli bir 6rneklem biiyiikliigii kullanilmis olsa da arastirma sonuglarinin
genellenebilirligini artirmak igin bu ¢alisma daha biiyiik 6rneklemlerde tekrarlanmalidir. Tkincisi, bu
calisma Ogrencileri arastirma degiskenlerine dayali olarak kiimelemeyi amaglasa da bu ¢alismadan elde
edilen sonuglar arastirma degiskenleri arasindaki neden sonug iligkisini yansitmamaktadir. Gelecekteki
arastirmalarda, bu arastirmada ele alinan degiskenlerin nedensel etkilerini gozlemlemek icin deneysel
arastirmalar yapilabilir. Uctinciisii, bu arastirmadan elde edilen bulgular matematik dersi ile sirurlidir.
Dolayisiyla bu aragtirmanin sonuglar1 diger derslere genellenemez. Tleride yapilacak aragtirmalarda,
ogrencilerin farkli derslere iliskin algilar1 ve yilmazlik diizeyleri akademik basarilar: ile birlikte
incelenmelidir.

Oneriler

Mevcut caligma sonuglarinin matematik egitimi i¢in baz1 dogurgulari vardir. Ilk olarak, mevcut
calisma sonuclart matematik 6gretmenleri hakkindaki algilarin 6grencilerin matematik basarilar ile
iligkili oldugunu gostermektedir. Matematik 6gretmenini destekleyici ve bilgili bir kisi olarak algilayan
Ogrenciler, matematik 6gretmenini kaygi kaynag: olarak algilayanlara gore daha yiiksek matematik
bagarisina sahiptir. Matematik 6gretmenleri, kendileriyle ilgili algilarin 6grencilerin basarisi ile olumlu
veya olumsuz bir iligkisi olabilecegini kabul etmelidir. Bu nedenle matematik 6gretmenleri 6grencilerini
desteklemeli ve onlar1 kaygilandiracak davraniglar sergilememelidir. Bunu yaparak matematik
Ogretmenlerinin kaygi kaynagi olduguna iliskin 6grenci algilarini azaltmalarina yardimeci olabilirler. Bu
arastirmadan elde edilen bir diger kritik bulgu ise, matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak
algilayan 6grencilerin, bunu eglenceli bir siireg olarak algilayanlara gore daha diisiik basar1 diizeyine
sahip olmalaridir. Bu nedenle matematik dgretmenleri matematik derslerinde destekleyici bir unsur
olarak goriinmenin yani sira derslerini daha eglenceli hale getirmelidir. Ogrencilerin matematik
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O0grenmenin zorlu bir siire¢ olduguna dair algilarimi azaltmak igin Ogrencilerin matematikteki
performanslarini artirmaya yardimeci olabilecek etkinlikler tasarlamalidirlar. Elde edilen sonuglara gore
matematigi degerli bulan 6grencilerin digerlerine nazaran matematik basarisinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin matematigin degerli bir ders oldugu algisim artirmak icin dgretmenler,
matematigin 0grencilerin gelecekteki hedeflerine ulasmalarina yardimci olabilecek 6nemli bir arag
oldugunu vurgulamalidir. Béylece 6grencilerin matematige verdikleri deger artirilarak matematikteki
basarilar1 artirilabilir.
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